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1. Den paedagogiske andskamp

Det udkeempes efter mit skan i disse ar en andskanaet peedagogiske felt. En kamp om de
fundamentale paedagogiske spgrgsmal med vidtreekketganing for bade bgrn og voksne. Det
drejer sig om, hvorvidt vi vil fglge Skaberens wgjvejvisning, eller om vi vil falge en anden vej,
fadt i skeeringsfeltet mellem ondskabens magtered@uddfravendte menneske. Her taler jeg ikke
om de mange detaljspgrgsmal, som man kan se fbgsh& i pasedagogikken, men om
fixpunkterne, som jeg vil komme ind pa senere.

Man skal ikke tro, man undgar denne kamp, fordinnever i kristne hjem, gar pa kristne friskoler
og kommer i kristent bgrnearbejde. Dette ma ikleecken falsk sikkerhed. For vi er alle under
starre indflydelse, end vi selv teenker, og ad m&agealer mader os bade skidt og kanel fra
paedagogiske kapaciteter.

Meget i pesedagogikken er tids- og stedsafhaengign, ikke alt. Ikke de vigtigste positioner.
Derfor er det afggrende for de, som driver krigtpedagogik i hjem, skole og menighed at holde
fast i det tids- og ste@ddfihaengige. - Et ankerfaeste uden for tiden og steGetds evige, sande ord.
Skal kristne mennesker gare en forskel i den pagisigandskamp i disse ar, ma de vide, hvor
arvesglvet ligger, og hvad de kan ga pa komprongig. m

Det geelder ogsa pa teoretisk plan, for som dexslagd de paedagogiske laereanstalter i dag,
undervises der i skolerne i morgen, og sadan opdrdgr i barneveerelserne i overmorgen.

2. Filosofiens og paedagogikken historie er parallel
Lad os se lidt pa ordene fra overskriften.

Nihilismener den ideologiske og filosofiske grundpositiartilaserelsen er uden mening, uden
objektiv sandhed og uden fast forankring uden fennesket. Vi kan intet vide med sikkerhed.

Postmodernismekaldes af og til nihilisme med et smil. Postmodasmen er grundleeggende enig
med nihilismen i, at tilvaerelsen er uden meningdem end den mening det enkelte subjekt skaber.
Der er ikke noget fast i tilveerelsen. Forskelleiblet den afggrende, at hvor en konsekvent nihilist
ma overveje at tage sit eget liv, sa tager postmmisten hele den meningslgse tilveerelse med
ophgijet ro, ja, ofte med et smil. Hvis alt er ligadigt, hvorfor sa ikke leve her og nu og fa det
bedste ud af det, sa leenge det varer.



James Sirei[i] siger, at nihilismen er et aegte l@inaturalismen eller modernismesom
haevdede, at verden er et lukket system med menrsskedet forelgbige toppunkt. Der findes
ingen Gud og ingen evige sandheder. Men hvor sihiin havde mistet tilliden til menneskets evne
til selv at skabe mening, havde naturalismen efledernismen i hgj grad en optimistisk tro pa
menneskets evne til at skabe den gode, fornuftigeimy med livet. Farste verdenskrig antastede
meget voldsomt denne optimisme.

Sire haevder videre, at naturalismen har sineewiddieismen, som ganske vist anerkender noget
guddommeligt, men ikke som en ekstern magt, blot so magt eller kraftden skabte materie.
Gud er som urmageren, der har sat det hele i gadpest liv i det og nu har trukket sig tilbage og
overladt resten til naturen med menneskene somdede

Endelig haevder Sire, at deismen er et keetteddraoprindelige teisme, som beherskede Europa
fra kristendommens gennembrud frem til ca. ar 18@0.var i denne periode mange, som han
kalder det, "familieskaenderier” mellem forskelligestne fraktioner; men alle var dog enige om:

at Gud eksisterer og griber ind i sit skaberveerk;

at han har abenbaret sig for mennesker;

at mennesker kan laere ham at kende;

at Gud har skabt mennesket som den ypperste skpbgiforvalter.

Den store forandring indtraeder i idehistorien teor Gud lades ude af billedet som en ekstern,
god, almaegtig og virkende person. Da mistes d&t fasankringspunkt uden for mennesket.

Paedagogikkens historie karer parallelt med fiiess historie. Katolsk og reformatorisk taeenkning
er som bekendt vidt forskellig, men i psedagogigkskende er man dog enige om noget
grundlaeggende, nemlig den teistiske forstaelse,jegmetop har anfgrt. For paedagogikken
indebeerer det, at der er en skabt virkelighed oglembaret virkelighed at formidle til barnene, og
da mennesket skabes umodent, og da bade barn sgevekfaldet i synd, méa nogle regulerende
autoritetsmekanisme etableres i det psedagogiskelthrsom grundlseggende er en asymmetri
mellem ligeveerdige parter, der begge star til anfraGud.J.A. Comeniugr en tydelig
repraesentant for denne psedagogiske teenkning,digespnsen til oplysningstiden.

J.J. Rousseaer en lige sa klar paedagogisk repreesentant femaei. Rousseau udelukker ikke
Gud, men det er en immanent skaberkraft, der e3 gad. Han vil nok vide af skabelse og
opretholdelse, men ikke af syndefald, abenbarinfyelge. Derfor er han repraesentant for den lyse,
optimistiske tro pa, hvad opdragelse i pagt medneatkan fare til.

John Deweer en psedagogisk repraesentant for naturalismemodgrnismen - med veegten pa det
enkelte barn og dets behov, og pa det, som kasé®wvg sanses. Den voksne har en katalysator-
opgave for barnets egne erfaringer, iseer med gkakpvelser. En anden paedagogiske gren af
naturalismen var 70-ernes og 80-ernes steerkt ntigkkiaspirerede psedagogik.

Nihilismen og iseer postmodernismen har de sefrefid@et sit steerkeste psedagogiske udtryk i den
sene reformpaedagogik og iseer i konstruktivistiskgagegik. Det vender jeg tilbage til.



Nu er verden imidlertid ikke skruet sa enkelt szan, at alt dette er noget bras, mens
middelalderen var den rene psedagogiske idyl. Diakeéisk en del godt stof i de senere
paedagogiske retninger — ogsa i konstruktivistisdggegik - ligesom der var en del bras i
middelalderens opdragelsesteenkning.

3. Tidens paedagogik — en kristen respons

Min holdning er, at kristne paedagoger kan brugeanaftidens paedagogik. Det kan de, og det bar
de, fordi det er tidens bgrn, de er sat til at uvide, opdrage og vejlede. Tidens paedagogik kan
man altid laere noget af, fordi den (som regel) tagigangspunkt i tidens bgrn. Kristne psedagoger
er altsd ikke af princip gammeldags. Garsdagensigegik er hverken ngdvendigvis mere
kristelige eller bedre end dagens. Det er detdgrst

Det andet er, at kristne paedagoger i en delltifaganske vist kan bruge dagens paedagogik, men
ma gere det med en andeggrundelsend denne paedagogiks egen begrundelse. En gergreaega
begrundelse i megen nutidig paedagogik er med étaerdirelativismensom jegveelger i denne
sammenhaeng at forstd som det forhold, at ingenieestdr fast. Denne begrundelse kan kristne
ikke bruge — for vel er der mange relative forhidiget, men alt er ikke relativt, slet ikke det
vigtigste i et menneskeliv. Lad os tage et aktekdéempel:

Konstruktivismerihar som sin grundantagelse, at den enkelte smigtkuerer sin made at forsta
sig selv og sin omverden pa ud fra allerede opbygd@nstruktioner i form af begreber eller
billeder af den verden, han eller hun lever i. Kangivismen er sdledes en teori om leering, der
afviser enhver idé om, at undervisningens indhald &verfares til eleven.”iifii] Tilvaerelsen har
ikke et fast holdepunkt, og intet kan siges at vabjektivt gyldigt, derfor bliver det ikke leererens
eller peedagogens opgave at veere formidler af eeléo en feerdighed, som barnet skal leere. Nej,
sa er opgaven at hjeelpe barnet i dets konstrukfiolets egen virkelighed.

Folkeskolens fagformal for matematik (stk. 2kenstruktivistisk inspireret: "Undervisningen
tilrettelaegges, sa eleverne opbygger matematisiovid) kunnen ud fra egne forudseetninger.”

Nar vi i den ny litteraturpsedagogik leerer om etees meddigtning og om, at elevernes
fortolkningsproces star i forgrunden for undervigygn, sa er det konstruktivistisk inspireret.

Nar man i historiefaget kan tale om, at histogigraesenterer en lgbende konstruktion af fortiden,
som svarer til en nu- eller samtidig brug af hisioy sa er det konstruktivistisk inspireret.

Grundforudsaetningen for de chefideologer, somtst§ denne teenkning, er relativistisk. Det
betyder ikke, at dette er ubrugeligt — kristne kgsa lsegge veegt pa egne alegoritmer i matematik
osv.; men de ggr det med en anden begrundelseignatnalet er hensigtsmaessig psedagogik, ikke at
hele tilveerelsen er subjektiv. Man ma veere pa vagt for konstruktivismen, sa man ikke seder
dens grundantagelse, at intet star fast, for padjag af et kristent livssyn, tror jeg, at det iggte i
livet ikke er relativt eller subjektivt eller komgeret, men derimod abenbaret af den evige, faste,
objektivt eksisterende Gud.

4. Enhedskulturens sammenbrud



Et af de kraftigste argumenter, som anvendes afividterne, er det, man kalder enhedskulturens
sammenbrud. Nu er det i sig selv et interessangspmil, om dette sammenbrud er s&
gennemgribende, som nogen vil gare det til. Mersdetgsmal vil vi lade ligge her og forudszette,
at der i det mindste er noget om snakken. Enhetiskunls sammenbrud eller i det mindste henfald
er selve postmodernismens neeringskilde og konstisiktens forudsaetning.

Det har veeret en lang proces begyndende mednipéyatiden omkring ar 1600. Vi ma imidlertid
anerkende og navigere ud fra, at den kristne ekiétdsi det mindst er steerkt sveekket i vort land.
Men strengt taget har den kristne enhedskultuldogaveeret erglobal virkelighed. Vi har kun
kunnet tale om kristen enhedskultur, fordi vi sneeliar set pa Europa. Der har altid veeret nogen,
der troede pa noget andet — vi har bare ikke dédstMen i dag ved vi det og har det taet inde pa
livet. Det heenger sammen med tre forhold:

- Mennesker forlod kristentroen som faelles horisor@n vendte sig ikkeamlettil en anden
horisont — eller ogsa vendte de sig samlet til enisont, at der ingen faelles horisont er.

- Via medierne ved vi mere om, hvad folk langt hetfoa, og vi inspireres heraf.

- Mennesker med en anden tro flytter hertil og sksikke overtager deres tro, bekraefter det
indtrykket af, at intet livssyn har fortrin.

Men ét er, at den kristne enhedskultur er staadakket — maske sa steerkt, at den omtrent er
forsvundet. Men betyder det s, at sehdholdeti det kristne grundsyn er sveekket eller borte?
Betyder det, at det kristne grundsyn ikkesand® Betyder det, at Gud ikke har skabt mennesket, at
mennesket ikke er faldet fra ham, og at han ikkefrieést 0s? Betyder det, at menneskets farste
relation ikke leengere er Gud, og at vi ikke stidanisvar for ham med vores liv?

NEJ. Et er den kristne enh&d#furs svaekkelse eller sammenbrud. Noget andet er dmdris
grundsandheders svaekkelse eller sammenbrud. Bt fean godt bryde sammen, uden at det
andet goar det. Strengt taget er enhedskulturensteks jo blot den trgst og lettelse, at de andre,
som jeg kender og lever iblandt, tror pa det sarsame mig — hvilket er af stor betydning for os
alle; men som det hele dog ikke star og falder med.

Her er vi — som sa mange andre steder — udejmdlei troens land. Kun troen kan gribe om, at
noget er fast. For vores gjne ser vi jo det modsd#t mange slags tro samt det forhold, at det ikke
ger nogen forskel, om man tror sadan eller sadam $4dan er det jo ogsa med mange andre
forhold i den kristne tro. En kristen kan ikke aehans synder er forladt, men det er de. Man kan
ikke (altid) se menighedens herlighed, men etdmnistnenneske tror Guds ord, der siger, at
menigheden er hans elskede folk. | ddben ser viidlovand og harer nogle fa ord, men i troen ser
vi syndernes forladelse og det evige liv bag deme ymhghed.

Spargsmalet er altsa, hvordan naker det forhold, at enhedskulturen er svaekket elledbr
sammen. Regner man blot med det, gjnene ser,stehkadiommens sandhed ogsa brudt sammen. Ser
man med troens gjne, er det et grundvilkar i Gigks som man ma leve medtai Guds
sandheder, selv om man ikke — endnu — ser dem.

Og sa er det et spgrgsmal om, hvordan naasigererog forholder sig til de andre, nar nu enheds-
kulturen er dgende: Om man anerkender, at alt deenkge gyldigt, og at der kun er plads til de,



der tilslutter sig detteeller om man fastholder evige, alle steds- og tidsgg@digerdier og deres
kamp mod hinanden i segte frisind over for dem, erativende uenige med.

Det farste er gift. Det andet er modgift.
5. Er tilveerelsen et lgg eller en kokosngd?

To tilveerelsesforstaelser star over for hinandesm Bne er formuleret saddan i en nylig foretaget
undersggelse af leererstuderendes tro: "Livet grosémodernistisk vis blevet et personligt og dbent
projekt — under stadig forandring. De traditionddiestne trosforestillinger tolkes liberalt og
individualistisk, sa det &bner for en bred viftaraforestillinger. Far var religigsitet noget man
overtog fra sleegt, arbejdsfeeller og by, i dag veatgen de enkelte opfattelser, som der er kommet

flere af.”iii[iii] Dette er den ene tilveerelsesftdglse: Selvet og identiteten er ikke noget padodh
givet. Livet mangler kerne.

Heroverfor star opfattelsen af mennesket sonistrisk og trosbundet individ, som er sat i en
kultur, der er dannet i skeeringsfeltet mellem mehkaes virke, Satans gdelaeggende indflydelse og
Guds dominans. Her har livet kerne. Ikke en engydig eller ond kerne, for mennesket er en
kampplads mellem det gode og det onde. Men mentseslantitet skabes i denne kamp. Ikke som
en statisk en gang for alle feerdig starrelse, noem an stadig dynamisk udvikling med en kerne.

Det grundleeggende spgrgsmalkrlivet et Igg eller en kokosngd®an kan pille et lag lag for
lag; men inderst inde er der — ingenting. En kokasrsom plukkes af palmen, har en tyk hamp
yderst. Pilles denne hamp af, kommer man ind th&ml kerne, der rummer den naerende
kokosmeelk og det velsmagende kokoskad.

Veerdinihilismens gift er tomhed, mangel pa kekéstentroens modgift er dynamisk livsfylde,
fordi Gud er skaber og genlgser, fordi Satan dygméen, og fordi mennesket har evigt ansvar. Det
er ikke livsfylde baseret pa romantisk idyl og seiistendom. Det er livsfylde baseret pa kamp
og realistisk kristendom.

6. Konsekvenser for barnet og den voksne
Den vaerdinihilistiske tilvaerelsesforstaelse harestmnsekvenser for barnet og den voksne.

James Sire haevder, at det mentalt set er fatligenaegte virkelighedens eksistens, fordi man i
yderste konsekvens sa ma tvivle pa sin egen eksistdar et menneske farst er kommet dertil, er
det i dyb ngd og har i virkeligheden ingen muligti@dat fungere. Det bliver som en levende
dad."iv[iv]

En konsekvent veerdinihilisme, postmodernisme &astruktivistisk erkendelsesteori vil
endvidere nedrive den vigtige skelnen mellem famgwvirkelighed. Hvis jeg ikke kan vide noget
for vist, s& er en hvilken som helst dram elletdanlige sa virkelig eller uvirkelig som det, neg|
kalder virkeligheden. Det er meget vigtigt i paedgigk henseende at opretholde en skelnen mellem
fantasi og virkelighed. lkke hermetisk, for vi véolor meget det subjektive spiller ind pa
opfattelsen af virkeligheden. Men dette — som kaiksivismen har hjulpet os til at se — ma ikke
fare til en overdreven pastand om, at sa er ajektibitet, og din verden er ikke min.



Sire anfgrer videre, at en konsekvent gennenagartinihilisme (jeg tilfgjer: postmodernisme og
konstruktivisme) omdefinerer (NB: ikke "fierner”"egrebet skyld, og som falge deraf ogsa
begrebet tilgivelse:

"l en mareridts-scene i Ingmar Bergmans flimultronstallekommer en gammel
professor for retten. Han spgrger, hvad han eragekifor og dommeren svarer: "De er
skyldig i skyld.”

"Er det alvorligt?” spgrger professoren.
"Meget alvorligt,” siger dommeren.

Men det er sa ogsa alt, hvad der er at sige gtd.sket univers, hvor Gud er dgd, kan
mennesker ikke blive skyldige ved at overtraede iakedove — de kan kun blive
skyldige i skyld, og det er meget alvorligt, fort &an der ikke gares noget ved. Hvis
man havde syndet, kunne man maske have fundefelig. Hvis man havde brudt
loven, kunne man udsta sin straf og fa en endagéns Hvis man kun er skyldig i
skyld, er der ingen lgsning pa ens personlige probiv[v]

Desuden er der spgrgsmalet om meningen med tilseerelennesket er et selvbevidst og
selvbestemmende individ, og som sadan vil detgiurrspgrge efter meningen med tilvaerelsen.
Hvad er formalet med det hele? Men da det postmed®enneske ikke har andet ophav end den
upersonlige materie, sa gives der ikke noget €¥am. upersonlige materie kan ikke svare, hvorfor
mennesket selv ma producere en mening. Men det eleeentaer overanstrengelse, isaer for barn,
at skulle producere sin egen mening med tilveereBener en menneskeret for bgrn at fa
troveerdige voksne svar pa meningen med livet.

Ifalge konsekvent vaerdinihilistisk forstaelsevenver iseer konge og biskop i vores eget rige, men
problemet er, at vores rige har ingen udstraekriorgsa snart vi star over for en andet menneske,
star vi jo over for emndenkonge og biskop. "Ingen kan dgmme mellem to fegrdiskabere. De er
ikke undergivet nogen feelles autoritet.”vi[vi]

Feellesskaber kraever, at man undergiver sig faatieasaet — det sker heldigvis ogsa. Den
gennemfgrte veerdinihilisme findes ikke. Den er digedDen farer ind i den store ensomhed, som
mennesket ikke kan leve i. En konsekvent nihili@nslet ikke realiserbar: Selve det at haevde, at
tilveerelsen er uden mening, er en selvmodsigelseebjo at ggre meningslgsheden til meningen.
"En praktiserende nihilist er en snylter pa menfalgtheden. Hvis der ikke leengere var nogen
mening, han kunne fornaegte, vil han hurtigt braari&vii[vii]

7. Asymmetri mellem ligevaerdige personer

Jeg er enig med konstruktivisterne i barnets ogwibdsnes ligeveerd. Men hvor konstruktivisterne
er utilbgijelige til at tale om, at der er asymmaetgllem barn og voksen, vil jeg netop fastholde
denne teenkning i asymmetri. Der er et ulige forhmotdlem voksne og barn, mellem laerer og elev,
foraeldre og barn, medarbejder og barn. Der er ifagholdet; men denne magt ma veere tydelig



og etisk forvaltet. Her gar det galt for flere papoiger, fordi de pastar en ligelighed, som ikke
findes, hvorved dekjulerde reelle magtforhold.

Spargsmalet er, om ikke mennesker netop daramsrimetriemellemligeveerdigepersoner.
Det ser vi jo tydeligst i forholdet til Gud, soman, mennesket dannes kraftigst imod enten i
afvisning eller i tillid. Vi ser det i forholdetltiorseldre og til andre sunde autoriteter. Menatet
altsa asymmetrier melletigeveerdigepersoner.

Autoriteten har desuden det stgrste ansvar fdoylaoldet forbliver ligeveerdigt. Autoriteten ma
veere eksplicit. Hun ma veere etisk toptrimmet tilat misbruge sin autoritet, og hun ma se pa sin
autoritet grundlazeggende som noget, der skal tjeneadden.

Holger Henriksenviii[viii] er kritisk over for 8n Larsens mangel pa asymmetri i det paedagogiske
forhold. Han siger, at prisen for Larsens pointgih barnets naturlige udvikling er manglende
kulturel pavirkning. Det gar galt i undervisningexdr vi ikke har et objekt at samles om.

Nogle haevder, at god leering (kun) finder sted,umélervisningen centreres om problemer, som
elevernehar. Hvad er dette for et virkelighedssyn? Det ersyet, at kun dét eksisterer for alvor,
som eleverne selv oplever. Men er det ikke netaternisningens opgave at abne elevernes gjne for
den store del af virkeligheden, somikleei forvejen har erfaret? Thomas Ziehe spgrgereet: st
"Hvad gar eleverne, der er bgrn af den anden maingsfase?” Og han svarer selv: "De siger:
"Behgver vi absolut igen lave det, vi har lyst déf®ed indleering er det — delvist - som med mad.
Noget mad leerer du kun at holde af, ved at blivepdiagt.

Den herskende paedagogik vil indtil det krampagsgge at minimere forskellen mellem barn og
voksen - hvilket ikke er sa enkelt, da alle jo serler er forskel. Afbalanceret peedagogik vil sgge
at opretholde netop de ligheder og forskelleatarg markere dem tydeligt - savel lighederne som
forskellene. Lighederne er af savel principieléligerd) som praktisk karakter (at den voksne kan
leere af barnet og lege med det).

Jesper Juulix[ix] taler om graenseseaetning, mefukkklende de greenser, voksne saetter op omkring
sin egen person. Hvis der kun kan veere tale onglensesaetning, voksne sadiversig sely sa
leerer bagrnene grundleeggeriklee, at der er nogle graenser, der er over bade bevolsme. De
laerer ikke, at der er nogle normer, som ogsa denmkr underlagt, og at vi alle star til ansvar for
en hgjere instans.

8. Gud og neesten

Det er pafaldende i den litteratur, jeg har anabfseet sidste halve ars tid, at der ses pa det
psykologiske eller det samfundsmaessige menneske, tifpa det eksistentielle, men meget
sjeeldent pa det religisse menneske og aldrig p&dds-relaterede menneske. Mennesket ses
isoleret fra den religigse dimension. Menneskessas kognitivt og psyko-dynamisk laerende og
som et samfundsindivid, men ikke som ansvarlighisten og i relation til Gud.

Gud og naesten er blevet borte!

Et ultrakort vue over paedagogikkens historiesggian ud: | kulturens og paedagogikkens radder
drejede det sig oomennesket, verden og Gigknere paedagogik — fx den tidlige reformpaedagogik



- drejede sig oomennesket og verdetlen seneste paedagogik — fx konstruktivistisk jogegi& -
drejer sig kun onmennesket

Undervisning og opdragelse bliverent dennesidigt projekt, nar Gud er vaek. Ikke at opelise
og undervisning skal fare til tro; men Gud ma vasesom udgangs- og endepunkt.

Men det store spargsmal er, om man kan opretmazkte-begrebehvis Gud er borte.

C.S. Lewis siger: "Problemet for mennesket iddtarhundrede var, at det havde mistet Gud.
Problemet for mennesket i det 20. arhundrede eletangsa har mistet sig selv."

Dgr Gud, sa dar mennesket. Nar Gud er bortegibdiglvet oceanisk og eksproprierende.
Mennesket bliver uden begraensninger, men ogsatiiftedshed. Greenser tager nemlig vare pa
bade enhed og forskellighed. Kulten bevarer kuitufer kulturen lever altid af noget, som er
udenfor og over mennesket.

Nar forbindelsen til Guds skeeres over, gares eskat fremmed i forhold til sig selv.

Nar Gud er der, er jeg grundleeggende en modthgitket er en stor hvile og igangsaetning, for sa
kan jeg vende mig mod naesten som giver. Nar livghvet, sa er der baggrund for at give. Derfor
er der brug for at fastholde Guds-neerveeret i Helbexvaerket. Ved at skaberveerket bliver gave fra
Gud, hjeelpes vi fri fra bade at tilbede skabervéedam om det var guddommeligg fra at drive
rovdrift pa det, som om det var vores private egend

| megen nyere paedagogisk litteratur tales denmmnesket som socialt vaesen, altsa en sund og
god balance til det individuelle. Men feellesskalmigave defineres isaer i konstruktivistisk
teenkning til at veere spejl for det enkelte indid@ andre er min mulighed for at afprgve mine
egne konstruktioner. Feellesskabets funktion bimere deselvspejlendend deselvopofrende

Der er forskel pa at sige, at mennesket er samjpsa at sige, at det er naeste-relateret. Neeste-
begrebet forudseetter en ekstern instans over denoer naeste for hinanden.

Der er ikke bare brug for tydeligere markeringzafd i paedagogikkens rum. Der er lige s& meget
brug for markering af naesten. Den hjertevarme ogongsfulde dimension ma klart frem i forsgget
pa at skildre en alternativ, kristeligt inspirgpetédagogik. Skant jeg er uenig med Ole Varming i
mange af de ovenstaende spgrgsmal, kan jeg @shit falgende: "Barn kreever opmaerksomhed,
respekt, tillid og keerlighed fra voksne for at udes optimalt. (...) Spgrgsmalet om at fa bedre
vilkar for alle, skulle veere enkelt: At finde modersvar pa, hvorledes alle mennesker - in casu
barn - far den kaerlighed, som ikke kan bestillesn fun modtages."X[X]

9. Kristne modord
Der er brug for en alternativ stemme i det paedaegiinivers - ikke en genrejsning af traditionen,
men en reformulering af et realistisk, nuanceretnage virkelighedsnaert syn med Gud og neesten i

centrum.

Her vover jeg at give et udspil til en konkreiskelige-psedagogiske profil med fglgende stikord:



1) ForkyndelseForkyndelse af Guds ord og evige sandheder. ggetidet specifikt kristne.
Det som ingen andre har med. Denne forkyndelsédeett set finde sted i bade hjem, skole
0og menighed.

2) Formidling. Mens andre vil tale om leering og at tage udgangidggibarnet, som det baerende,
vil jeg med udgangspunkt i teenkningen om asymmegtlem ligeveerdige personer lade
formidlingen veere det baerende. Det drejer sig ohaaé noget pa hjerte.

3) Forteelling. Dette signal er feelles med mange andre, men dgéent i en del moderne
paedagogik. Man taler om, at bgrn kun lserer genrivitat, og det kun er den, der har gjort
arbejdet, der har leert noget! Dette er et indsniaktevitetsbegreb. Der er noget, der hedder
aktiv lytning Her er forteellingen et ypperligt redskab.

4) FordybelseDette er et stikord, vi kan mgde i megen modegdagogik pa. Man ser dette
behov, og lad os endelig dyrke det. Lad os skahe&um og ro omkring bgrnene, fx ved at
lave TV- og computerfri perioder. Lad os give blajlighed til pa en sund made at kede sig
0og smage pa stilheden — det udlgser ofte kreatbedtér.

5) Forhandling.Ja, for barnet ma med ind. Barnet ma hgres oggéages alvorligt. Voksne ma
lytte til barnets signaler og leere at tolke dem.ftdchaestekaerlighedsbudet geelder det om at
mgde barnet, som det er, ikke som vi kunne gnskat aet var.

10. Om komplementaritet

Skal jeg give en ledetrad til mit eget paedagogiskecept, er detej til ensidighed og ja til
komplementaritetPaedagogikkens historie udviser store pendulshivgy, man er gaet fra den ene
yderlighed til den anden. Men jeg mener, at en Kempnteer paedagogisk teenkning bedre tager
vare pa en farbar ve;.

Et eksempel: Der tales i dagens paedagogiske dedggt om barnets egen laering. Men der er ikke
noget — isoleret set — der hedder barnets egengdatiige sa lidt som der er noget, der hedder
paedagogens egen formidling. Der findes ingen fdingduden der er et konkret barn. Der skal
nemlig to til at etablere en paedagogisk situatiderfor er det en ufrugtbar akademisk diskussion,
om barnets leering (modtagelsellerden voksnes indlzering (afsendelseyigtigst. Det er lige sa
akademisk som at diskutere, hvilken af fuglens emdgr er vigtigst, den hgjre eller den venstre.

Leering er hverken ensidigt barnets egen meniggseie aktivitet (reformpaedagogik) eller
laererens ensidige foredragsvirksomhed (autoritadagesik). Laering er i komplementaer forstaelse
formidling i interaktion med et mindrearigt medmeske.

Vi ma taenke i komplementaritet — kombinationaapoler - for at nserme os den gode paedagogik.
Alle former for enstrengede paedagogiske vidundestaike har jeg ikke tiltro til deres engjede
udgave- kun som den ene af to poler i en spaending.

Den menneskelige tilveerelse her og nu er grurgiisede dobbelttydig. Den er spaendt op mellem
livs- og dgdskraefterne i verden og i menneskeretiér vanskeligt og vidunderligt. Tilveerelsen er
derfor ogséa grundleeggende ikke-harmonisk, dynaotskden facit for os. Bl.a. derfor oplever vi
dette modsaetningsfyldte, at bgrn savel som vokeree]dre savel som leerere, bade er enormt gode



og barmhjertige og kompetente, men ogsa onde, Uljartige og inkompetente. Barn og voksne er
konstruktive og destruktive; imgdekommende og Ugide

Virkeligheden er grundlaeggende paradoksal, maudsgstfuld og kendetegnet ved en spaending
mellem to poler. Her naevnes en raekke:

Gud - menneske
skabt afGud - faldet fra Gud
synder — retfeerdig
Guds suveraenitet - menneskets ansvar, fx:
Guds suveraene styrelse af verden - menneskeiagdxdt ansvar for verden
abenbaring - hemmeligholdelse
allerede - endnu ikke

tankens anstrengelse — troens tillid

Menneskelivet generelt
dad — liv
menneskelig storhed — menneskelig usselhed
alle tiders menneske - tidens menneske
fortid — nutid
nutid - fremtid
natur — kultur
mennesket som biologisk individ — mennesket sodsiadlivid
lidelse - livsfylde
skjulthed — kendthed

arv — miljg



objektivitet — subjektivitet

objekt - subjekt

omverden - bevidsthed

individ — feellesskab (samfund)

individets ukraenkelighed — feellesskabets tarv
ansvarlighed for eget liv — afheengighed af andre
sta pa egne ben — sociale netvaerk

personlig udvikling — kulturelle normer

sag - person

tradition — fornyelse

ligeveerd - forskel i funktion (for ligeveerd er ékighed)
tilfredshed — ambition

personligt ansvar — socialt ansvar

ret — ansvar

lyst — pligt

fasthed — fleksibilitet

kritisk sans — imgdekommenhed
samarbejdsevne — integritet

at forsta andre — at yde modstand over for andre
identifikation - konfrontation

selvkritik — tilfredshed med sig selv
selvransagelse - mental hvile

impuls — kontrol

impulsivitet - refleksivitet



hab — virkelighed

ideal — realitet

idealisme - pragmatisme
hvile — arbejde
konventioner — personlig stil
indhold — form

accept — udfordring

rum — greenser

Paedagogik specielt
frihed - autoritet
autonomi — magt
lydighed — selvsteendighed
fare — lade vokse
pavirkning — veekst
indre anleeg og evner — ydre kulturel pavirkning
overbringning (tilsigelse) — tilegnelse
formidling — forstaelse (fortolkning)
instruktion — konstruktion
aktiv lytning — manuel aktivitet
s@ge efter ligheder — sgge efter forskelle
etisk betragtning af barnet — psykologisk betrexgtaf barnet
at opfare sig — at veere sig

vaeren — praestation



indre falelser — ydre normer
responsivitet - kravsaetning
produkt — proces
formel socialisering — informel socialisering
intentionale opdragelse — funktional opdragelse
kontinuerlige virkemidler — diskontinuerlige vinkedler.
11. Kun den, som er blevet tjent, kan veere tjenerden at fgle sig undertrykt
Malet for livet er at tjene. En ikke-kristen laebdev engang spurgt, om han merjenerbegrebet
kunne bruges som beskrivelse for hans virke. "N®jdrede han, "for sa ville jeg blive underlagt
den anden.”
For den, som ikke er under Gud, er det muligaisskeligt at opfatte sig selv som tjener for andre.

Det er maske kun den, som har Gud til herre, ogeobtevet tjient af ham, der kan blive tiener for
andre uden at fgle sig udsat for undertrykkelse.

Denne artikel var bragt pa KPI's hjemmeside: wwivckp
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