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Introduktion

Temaet - det paedagogiske potentiale i skabels@@jhmldelse - tager afseet i det farste og det
sidste af de fire hovedord, som et kristent meneggk kan bygges op over: Skabelse, fald,
genlgsning og opretholdeld@ette er en farlig gvelse. For det er altid ffrat veere ensidig og kun
se pa to ord ud af en helhed pa fire. Det er ditlértid ogsa, nar man i nogle miljger har veeret
tilbgjeligt til ensidigt at se pa de to gvrige ofald og genlgsning.

Men selv om det er farligt, kan det ogsa veereroeénde at veere ensidig og som her saette fuldt
blus pa ordene skabelse og opretholdelse — f@r @jef pa nogle maske skjulte dimensioner i disse
to ord. De to ord er ogsa vigtige at seette fokydqéi det seerligt er dem, der kan bruges i megen
almenargumentation. Paedagogik pa kristen grund hapgawe i at fare en almen-menneskelig
argumentation, som kan og bgr tage afseet i skabglepretholdelse.

Men deter en skeev konstruktion kun at se pa farste og satstefor vi kan og skal ikke agere
som om fald og genlgsning ikke fandtes. Det vildrekke vaere muligt at undga de to andre ord —
alene af den grund, at genlgsningen er en genelsetf skabelsen, og at skabelsen og
opretholdelsen er uteenkelig uden genlgsningen.

"Opretholdelse” er anbragt som det fierde aficeHovedord. Ordet kunne ogsa placeres som det
andet ord i reekkefglgen, da Gud allerede pa skabeldag pabegyndte sin opretholdelse af
skaberveerket: Han holdt det fortsat oppe og lodaté&tat besta ved sin kraft og sit almaegtige ord.
Menvi lever pa den anden side af syndefaldet. Derfdeesaerlig relevant at pointere, at Gud ogsa
opretholdt og opretholder verdefter faldet.Det er den i synd faldne verden, Gud i sin godhed
fortsat opretholder, og han ggr det pa grund afagmingen ved Jesus Kristus (det tredje
hovedord). Derfor er opretholdelsen placeret sotijelele hovedord.

| de fglgende syv punkter arbejder jeg med, tskadbelse og opretholdelse indebaerer, hvorefter
jeg for hvert punkt giver nogle bud pa det paedagl@gpotentiale heri, for jeg er ganske overbevist
om, at det er ganske stort — bade hvad angar pagiékgos mal, indhold og metoder. | de farste
punkter er det paedagogiske potentiale mest retidimal og indholg mens det i de sidste punkter
er mere rettet mochetoderne

Altsa: Hvad indebaerer det for paedagogikken, at &wskaber og opretholder?
1. At Gud er skaber og opretholder indebeerer, at menesket kan ane noget om Gud

Ordet "ane” er bevidst valgt, for mere kan vi ikké.ser Guds fodspor i skabelse og opretholdelse;
men det afggrende syn pa hans veesen i vrede oghkeerfar vi ikke ad den vej. Ved at vende
blikket mod verden omkring os og i 0s, aner viemtgjere instans ma sta bag hele det
komplicerede og fascinerende skabervaerk. Nogenava@ $at det hele i gang og en eller anden
kraft ma bevirke, at det stadig bestar og fungséeenestaende.



Det forhold, at Gud er skaber og opretholdegrandlaget for, at mennesker kan ane lidt om Gud
og om tilveerelsens basale strukturer. Det er emgmedl, Gud har givet mennesket, og som selv
ikke syndefaldet kunne udrydde, men nok forstyredtigt. Derfor vil der ogsa veere flere af de
ting, som det indebeerer, at Gud er skaber og apckth og som jeg nu vil naevne, som alle
mennesker kan ane. Jeg vil prgve at give noglenghiee pdhvordanmennesker kan ane det. Og
det er der i sig selv en paedagogiske pointe idléomed bliver det ogsa vores opgave, at hjeelpe (og
paedagogik er en hjeelpedisciplin) mennesker inchhde@nelse af Gud som skaber og opretholder.

2. At Gud er skaber og opretholder indebeerer, at Gd findes.

Mennesket aner som naevnt, at der er en Gud. Meenhegldet gvrige skabervaerk er ikke alene pa
scenen. Det hele kan simpelthen ikke bare veer@etpatd en tilfeeldighed. Noget i os mennesker
protesterer imod tilfeeldigheder. Vi vil have meningvert fald med de store liniddlvemdet er,
ellerhvaddet, der er arsagen til skaberveerket, kan manside. Men det én ellernogetuden

for mig selv.

Mennesker, som ikke kommer i kirkelige kredskertatadig onskaberveerket og skabning&elv
midt i en fiernsynsudsendelse om evolution kan medmige sig ind. Men er noget skabt, ma der
ogsa veere nogen, der har skabt det!

Mennesker udtrykker erkendelsen af det guddongmefed at sige, at der er mere mellem himmel
og jord, end vi kan se! Mange mennesker i dag Harieger med det andelige og guddommelige.
Og i en tid med en raekke katastrofer er det, songuastroen far seerlig betydning. Som Erica
Young siger: "Der er ikke mange ateister i et faldie fly!”

Der er langt fra altid tale om en erkendelse afi reenige Gud, som har &benbaret sig i sin Sgn,
Jesus Kristus og ved sit Ord, Bibelen; men "bldtdlet guddommelige. Men uafhaengigt af, om der
er tale om Gud eller det guddommelige eller entedjgelligens, kan det ikke bare veere en detalje
i livet. Det kan ikke bare veere en parentes. Dehev& betydning, stor betydning. Det med Gud er
noget fundamentalt.

Dette har psedagogiske konsekvenser bade for papelagg barnet. (Nar jeg i det falgende taler
om paedagoger, mener jalle, som har et paedagogisk ansvar over for bgrn: ptifoseeldre,
sekundeert lzerere, institutionspaedagoger, medarbejttevillige organisationer og klubber m.fl.)

2A. Den religigse dimension ma med i den paedagagjisknkning

Vi ma i paedagogikken opgive at se mennesket kkehde som et sociologisk eller psykologisk
individ. | en undersggelse, som jeg foretog fquaatar siden af paedagogiske leerebgger pa
laererseminarierne, var det anmassende tydeliggtatligigse menneske star meget lavt prioriteret.
Men nar Gud eller det guddommelige findes, s& nmangsmneskesyn, som paedagogikken hviler pa,
ogsa medteenke forholdet til Gud — ikke blot sonmégressant detalje, men som noget
fundamentalt. Peedagoger ma iseer klargare deresesiasyn og deres virkelighedsforstaelse, som
i alle tilfeelde bygger pa ubeviselige aksiomer, snamneske tror pa.

2B. Den religigse dimension ma med i praktisk pacogit

| den praktiske, hverdagsnaere omgang med bgrngey nm forholdet til Gud ogsa have en



vaegtig plads. Der er jo vitterlig mange mennesgem er dybt engageret af religigsitet. Man kan
med rette spgrge, om ikke ogsa meget af sportssikmuog kropsfikseringen i vores tid er religigst
betinget. Menneskets religigse dimension er vigbgdragelse, undervisning og vejledning, hvilke
vi da ogsa kan blive enige med mange om i dag. Metil kommer den begrundelse, at ikke al
religigsitet er sand eller sund. Sa meget deste wigtigt er det, at fa det religigse med i den
praktiske paedagogik.

3. At Gud er skaber og opretholder indebeerer, at liet er en gave

Et forhold i tilveerelsen er evidente — noget, vinmesker kan sige os selv. Vi prgver ofte at skjule
det, og der en ond magt i tilveerelsen, der gdoaliat vi skal fortreenge det. Men vi ved det, hiis
besinder os. Det er, et er en gavelivet er givet. Livet ma vi tage imod. Hvem afloar |aftet

en finger for at fa livet? Livet er foreering. Nogignes, det er en forfaerdelig gave; andre synes, de
er vidunderlig. Men at vi har faet den, er indlydenVi siger stadig: "Pia og Jens liaeten sgn.”

Men har vi faet livet ved undfangelse og fadsélfar vi ogsa livet fra gjeblik til gjeblik. Forjdig
er til lige nu, er det jo ikke givet, at jeg erdiin et gjeblik. Mennesker spgrger: Hvorfor dar jeg?
Det er lige sa naturligt at sparge: Hvorfor erijdge dad i dag? Huvis jeg ikke er en ren biologisk
maskine, sa ma nogen eller noget holde mig opm#vegmig fortsat liv.

Men selv hvis jeg er en biologisk maskine, spiargsmalet der stadig: Hvorfor er jeg ikke dad i
dag? - Videnskaben svarer: Fordi dit hjerte slar!

Men der kan altid spgrges igen: Hvorfor slar ntrte? - Fordi det far naeringsstoffer og har
indbygget en evne til at treekke sig sammen caa®@g i minuttet i de millioner af minutter, du
lever!

Men hvorfor har naeringsstofferne denne virknimgyhvordan har mit hjerte faet indbygget denne
evne til at treekke sig sammen mio. og atter migaaige? - Det styres af en vrimmel af enzymer og
kodningen pa dit DNA.

Men hvorfor virker enzymerne sadan, og hvem loaiek mit DNA? Sadan kan der spgrges leenge.
Og videnskabens og teknologiens opgewat blive ved med at sgge at svare pa spgrgsmalene.
Men til sidst kommer vi til en graense. Greensert endet sted i dag end for 50 ar siden, og den vil
veere et andet sted om 50 ar end i dag. Men enpodeé menneskeheden har mattet bgje sig i
ydmyghed og undren ved den greense, de mgder. imaeesskjuler livets hemmelighed sig.

Hvorfor er jeg ikke dad i dag=ordi nogen opretholder mig.

At livet er gave indebaerer dog ikke, at jeg kisslte og valte med livet, som jeg vil. Det er ikie
gave til fri afbenyttelse. Det er en gave, somldsttter sig ansvar til, fordi gaven er givet af Gud

Dette fastleegger bade livets storhed og lidenHedrt enkelt menneske — og hvert enkelt barn —
er blevet skaenket livet og bliver det skaenket feble til gjeblik. Og gaven er givet under ansvar.
Det har peedagogiske konsekvenser bade for paedaggdenbarnet:



3A. Nar livet er gave, ma det leves i taknemmelidlog til aere for giveren.

En gave — iseer en stor gave — fordrer naturlifprist og fremmest noget af giveren, men ogsa af
modtageren. Vi teenker maske ikke altid pa det,ifardr forveent med at f& gaver. Men taenk pa en
gave, som du bare slet ikke havde regnet med Enfaverraskende buket blomster eller en
beklaedningsgenstand, som du ikke havde gnsketngig,som den opfindsomme giver vidste, du
ville blive glad for. - Da reagerer du med taknerhgied, og du aerer giveren ved at seette buketten
i en vase midt pa bordet eller ved at ga med dlettiefik.

Sadan er det i seerdeleshed,livét er gave. Da takker du Gud og eerer ham. Og deti lsam
opdragere, undervisere og vejledere til opgaveratitile til dem, vi er paedagoger for. Nar livet er
gave fra Gud, sa er det den naturligste sag akweatitakke og aere Gud. Men det g@r vi mennesker
ikke af os selv. Der ma veere nogle voksne, sorsigeselv i dette lys og som formidler noget
lignende til bgrnene — farst og fremmest gennerasderade at vaere pa, dernaest gennem det, de
siger til dem.

Dette fastleegger ogsa livets hgjeste 1Gaids aere

3B. Nar livet er gave, er jeg fri til selv at givket til andre.

Mit liv er altsa ikke noget, jeg selv har tageeeksempet mig til. Det er heller ikke noget, jeglsk
gere mig fortjent til. Ogsa her er Gud i sandhechkwt farst. Livet er en foreering.

Dét seetter en god kaedereaktion i gang. Sadanespselv far lyst til at give, nar nogen har givet
mig noget. Men det forpligter ogsa. Har man seét &n stor gave foreerende, sa fornemmer man
forpligtelsen til ogsa at bruge den til gavn fodem
Sadan er det i serdeleshed med livet.

Dette motiverer bade paedagogen og barnet.

Det motiverer paedagogen, der ser sit eget livgawe, til at give af denne gave til barnet. Barnet
er paedagogens naermeste naeste. Det giver ogsa pEnlagpassende kvantum sund ydmyghed.
Jeg er ikke livets skaber og herre. Det er Gudedégare” medarbejder i hans store workshop.

Barnet ser ikke uden videre livet som gave. Dd&t.a@. afhaengigt af at mgde nogle voksne, som
formidler dette i gerning og ord. Det er faktiskgmindlezeggende del af den paedagogiske opgave at
formidle denne indstilling til livet: Det er gavead os passe pa den gave — geelde os over den -
bruge den - vaerne den mod alt det, der vil gdeladgge- takke og aere giveren.

Dette fastlaegger ogsa livets hgjeste iNakstens gavn.

Nar livet er gave og dets hgjeste mal er Gudsogereestens gavn, siges der ogsa noget om det
ultimative peedagogiskendl, som pa tilsvarende vis er Guds eere og neegéems Dette er blot en
anden made at udtrykke og begrunde det dobbeltegkamisbud pa: Du skal elske Herren din Gud
og din naeste som dig selv. Jeg mener, dette eeattetes frugtbar made at pabegynde den
paedagogiske malsaetningsfastsaettelse pa, hvilkatiyber i "Menneske & Kristen”, Kristent
Paedagogisk Forlag 1998, side 60-63 og 78-86 og dBegyk i kristent perspektiv’, Credo Forlag
2002, side 90-103.

For gvrigt er der en ting, der er lige sa evideam at livet er gave. Det er,at dag vil vi miste
livet, ligegyldig hvor meget vi stritter imod. Vi skagdn dag. Vi har kun livet til lans nogle ar — fa
eller mange. Set i historiens lys er det fa — dgsélen, der bliver 100 ar. Bgrn kan dg, mens de er
barn. Ogsa dette betinger savel realisme som ydeaydhal Koch siger: "Skolen skal sa godt
leererne formar det, og sdledes som det kan garegervisningens samtale hindre eleverne i at
flygte fra virkeligheden.” Og for Hal Koch var viekgheden i denne forbindelse,ale skal dg
engang og veere alene, men i livet geelder det, &t sammen med naest@usa dette er af



seerdeles stor vigtighed for paedagogikken, men tsadgigt set henhgrer under menneskesynets
andet hovedordaldetlader vi det ligge her.

4. At Gud er skaber og opretholder indebaerer, at & mennesker har lige veerd

Nar alle mennesker er skabt af Gud og opretladlbiam, sa har alle mennesker ogsa samme veerd.
Ligeveerd er imidlertid ikke det samme som enshedskaberen har lagt en stor grad af
forskellighed i sin skabelse af mennesket. To ajde@dlseggende er forskellen mellem mand og
kvinde og mellem voksen og barn. Mand og kvindésen og barn er alle ligeveerdige, men de har
forskellige og uundveerlige funktioner og opgaveunditylde i helheden. Ud over disse forskelle,
som er givet med menneskets natur, er der ogskelt@givet med menneskets kultur: Forskelle
mellem folk, kulturer, sprog, vaner, samfundsstua&t og meget mere.

Skegnt mennesker talrige gange — pa grund afedgiftt - har diskrimineret andre mennesker pa
grund af disse forskelle, er den kristne ligeveamlst stadig basal. Og netop, fordi faldene har
veeret og fortsat er sa mange (ogsa i kristne m)ljee det en szerdeles vaesentlig grundtanke at
holde fast i. Det grundleeggende ligeveerd midtskelligheden har store konsekvenser for etikken
og paedagogikken.

4A. Ligeveerdets betydning for etikken.
* Mennesker er ikke ens, men lige meget veerd i dersgyinstans” gjne.

e Det ufgdte barn har ret til livet, da der fra konceptionen er tale om et
menneske.

» Det handicappede menneske/barn har ret til lneethdnneskets veerd ikke er
afhaengigt af dets evner til at tale, ga eller tjparge, men blot af dette at
veere et menneske.

« Ligeveerdet midt i forskelligheden (ogséa de forsgelpolitiske, ideologiske
og religigse holdninger) betinger, at ogsa holdsingpssige modparter har
frined til — med ord — at keempe for det, de | des@®vittighed er bundet af.
Det eegte frisind er altsd en konsekvens af skatelg@pretholdelsen.

4B. Ligeveerdets betydning for paedagogikken .

For paedagogikken betyder ligeveerdet, at barn ognekar samme veerd. Barn skal derfor ikke
dresseres, som var de hunde eller heste. Bagroplledages. Opdragelse er nemlig grundleeggende
et virke blandt ligeveerdige. Imidlertid er bgrnagksne ikke ens. De har ikke lige meget
livserfaringen. De er heller ikke udviklingspsykgisk set pA samme niveau. Derfor er den
paedagogiske situation konstitueret ved en ligevgaslymmetri mellem opdrageren og barnet.
Begge dele — ligeveerd savel som asymmetri - erdonahtale for det paedagogiske projekt. lkke
forstaet sdledes, at de to skal deles fifty-fifign saledes, at det paedagogiske projekt vingeskydes
dersom den ene af delene forsgmmes eller udelades.

Ligeveerdet har desuden den grundlzeggende paedrgdoinsekvens, at malet med opdragelsen
er barnets/den unges selvsteendigggrelse og llgestited sine tidligere opdragere. Ligeveerdet
betinger saledes, at den voksnes delen liv mecebheit fra fadslen skal sigte frem mod
selvstaendigggrelse og fuld myndighed. Skal dekiely, ma barnet naturligvis successivt



overdrages mere og mere ansvar, hvilket dets sseldstaendighedstrang normalt ogsa
afstedkommer!

Alle menneskers ligevaerd indebaere ogsa, at barsieellighed skal ses som en veaerdi og et
faktum. Barn er forskellige, og skal derfor behasdbrskelligt, men altid med samme respekt og
omsorg Fx har smat og godt bemidlede barn samma, v netop derfor ma de behandles
forskelligt. Det samme geelder sékaldt svage ogkstémsrn. Begge parter skal mgdes med savel
fasthed som overbaerenhed, men pa forskellige magetet kan kraeve store resurser og megen
paedagogisk opfindsomhed at give dem et liv i detgugegiske rum, der matcher den enkelte og
samtidig styrker feellesskab, hensyn og ansvar mefiteskellige barn.

Ligeveerdet har ogsa den paedagogiske konsekwvedes, iake bare er barnet, der leerer af den
voksne, men at der gar mindst lige s& meget deanavej. Barn giver foraeldre, bedsteforaeldre,
leerere, bgrnehavepaedagoger og mange andre voksmendelt seerlig dimension i tilveerelsen. Ja,
man kan spgrge, om ikke bgrn er Skaberens steagéetil) voksne!

5. At Gud er skaber og opretholder indebeerer, at menesket star til ansvar for Gud.

Gud har skabt og opretholder os. Han har giveives $om gave. Men det indebeerer tillige, at vi
star til ansvar for ham.

Ogsa dette sgger mennesker at fortreenge, ogndlennoagt i tilveerelsen sgger at skjule det. Det er
maske vores generations store ulykke i forholthtihge tidligere generationer, at dette forhold er
blevet sa fortreengt og skjult for vore tids barnvogsne. Der er eimstansi tilveerelsen! En instans
er en umiddelbart forestdende person eller domiStglsom star foran mig, og som jeg star foran.
Den farste jeg skal forholde mig til, og som kreewag til ansvar. Den fgrste, der kreever et svar af
mig. For "ansvar” har noget at ggre med at "svare a

| en ikke sa fiern fortid var det naerveerendenfi@ange mennesker, at de stod til ansvar for Gud. Da
var det store spgrgsmé&lvordan blive frikendt? dag, hvor mange mennesker ikke anerkender
ansvaret over for Gud, er spgrgsmatitordan blive demt®g det spargsmal er faktisk veerre end
det farste. For kan jeg ikke blive damt, eller kamikke blive vejet, sa er jeg veegtlgs; sa er jeg
ikke nogen. Jeg mangler tyngde. Jf. Milan Kundeoasan "Tilveerelsens ulidelig lethed”.

Tilbage er der — lykkeligvis — for mange mennes&tadig ansvaret over for andre mennesker.
Men ogsa det ser ud til at smuldre i vores tid risubjektivismen har kronede dage. Og sa er man
ude pa den tynde is. For har mennesket ikke ans&drar det slet ikke personlighed og veerdighed.
Mennesker er vaegtlgse, hvis ikke de kan blive vagedgmt af andre mennesker og isaer af den
retfeerdige gverste instans i tilveerelsen, Gud.

| lys af skabelse og opretholdelse er mennesisataaligt. Det er forvalter af Guds skabervaerk og
sit eget liv. Mennesket er kort sagt forpligtettDar psedagogiske konsekvenser for paedagogen og
barnet:

5A. Pzedagogen star til ansvar for Gud

Dette kan naturligvis ga hen og blive en meget éynig kendsgerning. Men den kan ogsa blive en
meget friggrende kendsgerning. For jeg arbejdeédldke i mit peedagogiske virke for at teekkes
mennesker. Det giver frihed til at veere sig sefer-Guds ansigt. Det er fgrst og fremmest Gud, der
skal bedgmme mig. Det river mig ikke lgs fra ansvaforhold til mennesket, men det seetter dette



ansvarsforhold ind i det rette perspektiv. Det givgsa perspektiv over selve den psedagogiske
opgave. Det er faktisk en opgave jeg star til anevar for Gud med. Det gar ethvert menneske,
hvad enten det arbejder med teammer, softwarelatler. Men netop ansvaret for den opvoksende
sleegt er direkte lagt hen til os af skaberen, B®% 6,4-13, Sl 78,3-8 og Matt 28,18-20.

5B. Barnet star til ansvar for Gud

Barnet erkender ikke meget af sit ansvar over fod,®vis ikke troveerdige voksne hjeelpe denne
erkendelse pa vej. Her betyder den voksnes adfamdbtrige sa meget som hans ord. Den voksne
bar med sit liv, sin adfeerd og sine ord markerevanssforholdet til Gud, sa barnet far mulighed for
at se sig selv i det samme lys. Barnet skal ikkgdyg ned af, at det star til ansvar for Gud, mén no
se alvoren i det. Men samtidig ogsa befrielsene¥dilveerelses farste tilskuer er altid Gud! Denne
grundholdning rummer ogsa det paedagogiske potentiablen, som ser sit ansvarsforhold til Gud,
bliver motiveret til et aktivt liv i verden. For ter det, Gud saetter mig til. Han vil, at hans siadp
skal leve ansvarligt og aktivt i verden til aere fia@m og til gavn for andre mennesker.
Ansvarsforholdet slgver ikke, det opmuntrer; og aptring er en vaesentlig paedagogisk kategori.

6. At Gud er skaber og opretholder indebaerer, at Gd er allestedsnaerveerende

Ogsa dette kan anes af alle mennesker, fordi \aes fodspooveralti skaberveerket. Gud findes
ikke bare et eller andet sted derude. Han er atlssizervaerende. | sommerfuglens forunderlige
forvandling, i flagermusens fantastiske sonar-sysienenneskehjernens ufatteligt sindrige
opbygning, i de millioner af stjerner og i atomeéndelige lidenhed.

Gud er ikke allestedsneaervaerende pa panteistsk&iGud skulle veere ét med skabervaerket. Han
er allestedsneaerveerende pa kristen vis, sa Gudresatesde overalt i skabervaerket og dog helt
adskilt fra det. Gud er populaert sagt den, derdradét hele gaende, jf. Matt 6,24-33: Gud giver
fuglene, markens lilier og grees faden og kleeddbeefor giver han ogsa alle mennesker livet:

"Han lader sin sol st op over onde og gode og ldderegne over retfaerdige og uretfaerdige.”
(Matt 5,45). Klarest siger Paulus det maske tiea#grne: "I Gud lever vi, ander vi og er vi" (ApG
17,28). Gud er allestedsnaerveerende - maske udeermiesker aner det. Men der er ellers
mulighedfor at ane det, fordi hans vise, forunderlige fomskan ses af en enhver, der lukker
gjnene op.

Hele skabervaerket er skabt ved Guds ord og ldvams hand. Men vi kan ikke finde Gud i
planterne eller i dyrene. Vi kan ikke finde Gud e skagnt han er overalt. Vi k@ameham, men
findeham kan vi kun i Sgnnen og Ordet. Dér treeder parferhand praesente virkelighed frem.
Men i Sgnnen og Ordet kunne han kun dbenbarecsitj,fan allerede personligt er til stede i alle
skabninger. Bemeerk, at der i Joh 1,11 star, atu&ikom tilsit eget

Dette har pasedagogiske konsekvenser bade for papelagg for barnet:

6A. Alt stof vidner om Gud
"Stof” er bade udtryk for alt det skabte og for,c#r skal undervises i! Stoffet vidner om Gud. Vi
behgver ikke at vaere andet esagyligefx i skolen, for at lade eleverne ane Guds ekssst¥i skal

ikke tilleeggestoffet en saerlig andelig vinkel. Det vidner i selv om Skaberen, nar jeg som
biologi- eller fysikleerer fremstiller det, sa foderligt som det er, men ogsa, nar jeg som historie-



eller danskleerer prgver at fare eleverne ind i raskers maerkelig, sveere kamp med at forsta sig
selv og den verden, de er sat i. Det gaelder ngtislogsa en foreeldre eller en bgrnehavepaedagog,
der tager barnet ved handen og gar rundt i Gudmétmrlige, men ogsa lidt skreemmende store
workshop.

6B. Barnet skal se sig selv som aktar i Guds verden

Guds allestedsneaerveer handler bade om natur og kuselv om det er pa gadefuld vis, for de onde
og nedbrydende kreefter er i sandhed ogsa pa spdl séaturen som i kulturen. Derfor skal barnet
ikke blot vises rundt. Det skal ogsa aktiveresietselv kan gare nye opdagelser i Guds
skaberveerk, og sa det selv kan deltage aktivt isGirete med verden — i kamp mod de
gdeleeggende magter. Det er i hgj grad en peedaguugske at ggre barnet virksomt i verden,
netop fordi det er Fars verden, som han er naands@ortsatte skabelse og kamp mod de
gdelaeggende kraefter har adskilligt med menneskegarat gare, dog uden, at Gud giver slip pa
sin suveraenitet. Nar vi ser et steerkt kunstvaeer eirmes ved at opleve et menneskes praktiske
indsats eller oplever at nogen keemper for retfaaatigsa haster vi frugten af, at mennesker er
aktgrer i Guds verden. Og paedagogik handler omelighyare barn til alt zerligt hAndens og andens
arbejde som aktgrer i Guds verden — for det goded idet onde.

6C. Nar verden er forunderlig, er undren er en grdteeggende paedagogisk kategori

Et bageblads fotosyntese er et under. Sddanneaifidées der uendeligt mange af i naturen. Og
kun en brakdel af disse er pt. opdaget af den fietligste af alle skabninger: Mennesket. Pa hver
sin made er savel det forstaelige som det ufoigiebkabervaerket forunderligt.

Det forunderlige er det, man ma undres over. &gtundre sig er en rig ting, som mennesket
evner i modsaetning til dyrene. Men som sa megettand det lzeres eller opmuntres. Derfor bliver
undren for mig at se en grundleeggende paedagodisgda Barn kan laere voksne at undres. Men
voksne kan ogsa leere bgrn at undre sig — fargteogniiest ved at vise dem skaberveerket, og det
ger voksne pa 1000 mader i hjem, institutionerlagies mm. En sadan undren ma for gvrigt
involverer bade tanker, fglelser, vilje, forestiffier og fantasi.

Dette skal sammenholdes med, at natur og kikker blot er forunderlige, men ogsa en
kampplads mellem ondt og godt — med mennesket &timkampdeltager. Dette kan man bade
forundres og foruroliges over!

7. At Gud er skaber og opretholder indebeerer, at gdheden er i skabervaerket

Guds skabelse og opretholdelse indebaerer godhted.Hwer skabelsesdag star der, at Gud s4, at
det, han havde skabt, var godt (1 Mos 1 v. 4, 2018, 25 og 31). Og han s3, at ittke var godt
for manden at veere alene, hvorfor han skabte erdkvil ham (1 Mos 2,18-23).

Men selv efter syndefaldet, som indebar, at meketdaerte bade godt og ondt at kende (1 Mos
3,22), lod Gud godheden forblive i verden. Men augodheden ikke laengere eneradende; den har
siden veeret blandet med ondskaben - pa forfeerdglgadefuld vis.

Godheden er altsa fortsat i skabervaerket ogdtbpldelsen. Sddan har Gud villet det og uden den,
var mennesket straks gaet til grunde. Jesus sig@ud lader sin sol sta op over onde og gode og
lader det regne over retfeerdige og uretfeerdiget(d6), og Jakob skriver, at alle gode og



fuldkomne gaver kommer ned fra oven, fra lyseaéeff, hos hvem der ikke findes forandring eller
skygge (Jak 1,18).

Mellem mennesker ytrer godheden sig, og vi erfdea fx i form af :
» Keerlighed.
¢ Omsorg.
* Medlidenhed.

e Barmhjertighed.

« Tilgivelse.
e Hab.
e Livsmod.

Jesus bekraefter, at denne godhed findes selv dEdde mennesker samtidig med, at han
understreger, at Gud er den eneste sandt godeddkisom er onde, kan give jeres bgrn gode
gaver, hvor meget snarere vil sa ikke jeres fagtan er i himlene, give gode gaver til dem der
beder ham!” (Matt 7,11).
Men det er ikke altid, de onde giver deres bantheggaver. Ondskaben findes — som enhver erfarer

— ogsa i verden. Mellem mennesker ytrer ondskalggog vi erfarer den fx i form af:

e Had.

e  Svigt.

e Skanselslgshed.

* Kulde.

* Foragt.

e Hablgshed.

* Livslede.

Godheden er altsa i skaberveegk@trods af og i kamp mexhdskaben; men den
er her trods alt, og den har (naturligvis) noglelpgegiske konsekvenser:

7A. Der er noget godt at knytte til ved i barnet.

Paedagogik giver ikke mening over for djeevle, foedeforbederlige. Det er bgrn imidlertid ikke.
Hvis ikke der var noget godt i barnet at appeltdyear det paedagogiske projekt meningslgst. Men



det er der altsa i kraft af skabelse og opretheldBarn kan motiveres, fordi de mere eller mindre
kender til keerlighed, omsorg, medlidenhed osv.detdenne forbindelse helt afggrende, at
foreeldre, leerere, bgrnehavepaedagoger og andre kadamnpeblive baerere af godheden frem for
ondskaben. Bgarn laerer ogsa her mere af, hvad aeysafarer end af de mange korrekte ord.

7B. Bgrns livsmod skal styrkes.

Ofte vil det veere sadan, at det grundlaeggendegiimeimod pa livet (eller mangel pa samme)
grundleegges i barndommen. Derfor er det vigtigyake barnets livsmod, som det allerede har del
i i kraft af skabelse og opretholdelse. Men demange kraefter bade omkring og i barnet, som vil
bekeempe dette livsmod. Afgarende for at vinde &isare livsmodet er mgdet med keerligheden.
Derfor ma ogsa det paedagogiske rum veeret bareedighed. Dette ma ikke misforstas som
slaphed eller manglende fasthed. Der er heller ialeeom udelukkende at have positive falelser
over for barnet. Keerligheden viser sig nemlig fexgfremmest ved, &andletil bedste for barnet

— hvad enten der kreeves modspil eller medlgb. Degsa forskel pa foraeldres keerlighed til deres
barn og den professionelle peedagogs keerlighed (@hnsoen de er to alen af det samme gode
stykke.

7C. Hab og tilgivelse.

Habet er en grundleeggende paedagogisk term, somfeige af skabelse og opretholdelse. Det kan
ikke lade sig gare at drive paedagogik uden habaBegikken vil altid rumme et mal, hvad enten
dette er udtalt eller uudtalt, og paedagogen viehetvhab om, at dette mal til en vis grad kan nas.
Det forhold, at Gud er skaber op opretholder, dggat bruger opdragelse og undervisning som et
led i sin opretholdelse af verden og sin godheddihen, vil derfor ogsa motivere psedagogen til at
knokle videre, ogséa selv om det nogle gange sdpbibd. — Samtidig giver polariteten mellem
godhed og ondskab paedagogen hjaelp til ikke at sadtnefor hgit og til ikke at havéor store
forhabninger.

Habet i en verden, som er et gadefuldt miks dhgd og ondskab, er ngje forbundet med
muligheden for tilgivelse. Netop her ligger kriste@mmens greenseoverskridende
abenbaringsbudskab om Jesus Kristus, der tilgisenee synder, sa vi kan undga verdens
frygteligste virkelighed: Guds vredBenne sagr i virkeligheden er langt, langt vigtigere eret,d
som her er skrevet om skabelse og opretholdelddigger alt sammen i det tredje hovedord
genlgsningensom jeg imidlertid har valgt at udelade i denoiindelse.

Men tilgivelsermennesker imellekan tillige begrundes ud fra skabelse og opretiséd Vi er
erfarer nemlig — ikke mindst i paedagogiske situsdic- et stort behov for at blive tilgivet og satv
tilgive. Her teenker jeg ikke sa meget pa tilgivalseed ord, men mere pa tilgivelsen uden ord:
overbaerenheden.

7E. Paedagogik er omsorg for barnet.

| denne optik er paedagogik dybest at betragte sdaraefor kampen for godheden imod
ondskaben. Paedagogik er dybest set omsorg fortbamp, sjeel og and. Og denne omsorg vil



altid veere polemisk: Den er en kamp for godhedesdiondskaben savel hos barnet som hos den
voksne.

Ekstroduktion

Ovenfor har jeg set pa det paedagogiske potentiiabelse og opretholdelse. Som et kuriosum
vil jeg slutte med at ggre opmaerksom pa, paedagegikkermest er nedfeeldet i to af de felter som
er grundlaeggende i denne sammenhaeng, nemlig reakudtor.

Billeder og metaforer fraaturener kendt i megen paedagogisk teenkning. Vi talegarner-
paedagogik, bgrnehaver, de sma spirer, de modntefragblet falder ikke sa langt fra stammen, at
sa, at luge, at beskaere, at naere. Og bgrnene kdtdder unger! Ja, man kan overveje, om ikke
selve naturen leerer os om paedagogik — fx i hengetndt livet vokser langsomt frem. Naturen
laerer os, at opdragelse kreever talmodighed ogiigtetjsed.

Men ogsa vorekultur, hvor Guds opretholdelse i hgj grad finder stedyler af ord og begreber,
der afspejler nogle grundleeggende paedagogiskelforhag blot ordet "opdrage”: Der er tale om
at drage barnet op, ikke til mig personligt, merdngode livsmal uden for og over os begge. Eller
tag ordet "respekt’, som er grundlaeggende i paedskjpgaksis — dette at den voksne respekterer
barnet, og at barnet respekterer den voksne. Resptyder at se igen og igen. Peedagogisk
respekt er at se den anden for det, den andeqg ardrette sig efter det, samtidig med at selv-
respekten bevares. Vi kan ogsa tale om samhgrigiracet peedagogisk mal. Samhgrighed — fx
mellem vidt forskellige mennesker — opnas (bl.agd,\at vi hgrer noget sammen. Den feelles
forteelling er af meget stor betydning for at styskeenhgrigheden.

Sajo, jeg mener der er et stort peedagogisk pateritkabelse og opretholdelse

En anden gang ma vi se pa det mindst lige sa ptedagogiske potentialéaild og genlgsning
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