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Jeg er forsigtig med at bruge udtrykket "kristerdpgogik”, fordi det let bliver opfattet sdledes, at
der findes én kristen psedagogik. Det mener jeg, itkegar. Ligesom der ikke findes én kristen
kunst eller én kristen samtidsanalyse. Men dersritistne mennesker, der driver paedagogik,
laver kunst og foretager samtidsanalyser. Og detlgga baggrund af de grundlaeggende kristne
udsagn om Gud, mennesket, livet og verden. Hvis dé foretager denne integration mellem deres
tro og deres fag, sa svigtet de mennesker og dsler'tvesindede”.

Jeg tror, at faren for det sidste er stor i d&ydet paedagogiske felt betyder det, at der etioen s
fare for, at ogsa i kristne miljger bliver vigtigeedagogiske spgrgsmal isolerede fra de livskilder,
som Guds abenbaring altid udgar — til stor skadeb&de bgrnene og psedagogerne. | vores tid er
det derfor vigtigt at ridse nogle grundlaeggendeammediske spilleregler pa kristen grund op. -
Seette nogle fixpunkter, som kristeligt inspireratdagogik ikke ma komme i modstrid med, selv
om kristne paedagoger kan se forskelligt p& mangheget i de praktisk-paedagogiske spargsmal.

Her i artiklen bruger jeg ordet "paedagoger” alte voksne, som udgver pasedagogisk virksomhed
over for bagrn og unge i hjem, menighed, skole agjtition mm.

| denne sammenhaeng vil vi indskraenke os til gidsaet bibelskenenneskesyrsetydning for
paedagogikken. Dernaest tager jeg fem bibelsk-paetkgogdsagn frem.

Altsa farst: Ti bibelske udsagn om menneske, Banpaedagogisk relevans. (I noterne angives
skriftsteder som belaeg herfor.)

1. Menneskets fagrste relation er Guds-relationeni[i

Det er pafaldende, nar man spgrger Skriften om ggm@a mennesket, at det fgrste den sa har at
sige, egentlig ikke er noget om mennesket, mentrmyesud. Det bibelske verdensbillede har ikke
mennesket i centrum, men Gud. Mennesket er ikkeneske uden i forhold til Gud. Vi skylder

altid Gud alt. Dette har vidtraekkende fglger fodpaogikkens referencerammer.

Det indebeerer, at en paedagogik, som udeladee(Brdindlader at inddrage Gud har skudt sig
selv i foden. Jeg vil heevde, at den store svglsedagogiske miljger i Danmark i dag er, at Gud er
faldet ud af peedagogikkens univers. — Ikke fordigkal siges "Gud” i hver anden saetning om
paedagogik, men fordi paedagogik handler om mennesfgdrvis mennesket er fejlbestemt, nemlig
uden den grundlaeggende relation til Gud, sa erlveggndt galt.

At menneskets farste relation er Guds-relatidndabaerer ogsa, at paedagogen ma optraede med
lige dele ydmyghed og stolthed. Paedagogen er yoet@henneske, som primeert er sat i relation til
Gud, og han arbejder med mennesker, som primasat €forhold til Gud. Det betyder, at



paedagogen ma se i gjnene, at det fundamentale mextisit ophav far mennesket egentlig ikke
gennem hans virke, men gennem et mgde med Gudkt.Okten dette indebaerer ogsa, at
paedagogen ma optreede med stolthed. Teenk, at ha@sdsrskabning ma arbejde med andre
Guds skabninger.

2. Mennesket er unikt blandt alle skabningeriiii]

Mennesket er ikke et dyr, ikke en maskine, ikkeggeddom. Det kristne menneskesyn er et opger
med alle menneskesyn, som haevder, at mennesketildeaet end ... kemi, biologi, psykologi,
metafysisk kraft osv. Mennesket kan ikke ses - beisskal sesandt- i én dimension. Det prgvede
Grundtvig at indfange med ordene om, at menneskattguddommeligt eksperiment af stgv og
and. Mennesket er unikt og kan grundlaeggende ikk&rives i reduktionistiske termer.

Mennesket er netop menneske - sat under Gudpreeral den gvrige skabning. Mennesket er
noget seerligt i Guds skaberveerk. Han indseettesaiet'vicekonge" i skaberveerket. Det giver
selvbevidsthed og selvveerd, og det indebeerer bt.&ud vil kommunikere med mennesket.

Dette har vaesentlige falger for peedagogikkeno@grbliver fx et yderst betydningsfuldt redskab,
som undervisningen skal udvikle og skeerpe. Bad# mroget har stor betydning i gudsforholdet,
og fordi sproget har stor betydning, nar menneskal forvalte skabervaerket. Sproget er efter Guds
vilje den store kulturfremmende faktor.

Menneskets placering i skaberveerket indebaeriiidegre, at opdragelse fundamentalt set er
noget andet end hundedressur.

3. Mennesket er et historisk vaeseniii[iii]

Mennesket kommer ikke bare ind i tilveerelsen. D&t isen historisk sammenhaeng. Mennesket har
bevidsthed om at veere et led i en lang historisttekasom indebeerer feellesskab med andre
mennesker fgr, nu og i fremtiden.

For paedagogikken indebeerer dette, at det ertydgtgt at leere bagrnene at se sig selv i en
historisk kontekst. Det giver identitet at se s{ys historiens lys. | hjemmet er det vigtigt ark
forteellinger fra familiens fortid. | institutioneskolen, menigheden og det vigtigt at magde
beretninger fra folkets og kirkens historie.

At mennesket er et historisk vaesen er ogsa kolidy som saetter segte greenser: livets og dgdens
greenser. Vi er her for en tid og er sat til at @uel og gavne vort menneske. Det er de maerker,
Gud vil, at hver enkelt opdrager og barn skal sagje historien - alt efter evner, anlseg og
muligheder.

Gud er historiens herre, derfor er opdragerearg bsidste ende en dellanshistorie.



4. Mennesket er et socialt vaeseniv]iv]

Mennesket er ikke skabt til at leve som RobinsamsGe. Vi er sat ind i et give-tage-forhold til
medmennesker. Vi er sat ind i en social kontekssKdl leve livet med og for andre mennesker -
seerligt vore naermeste. De behgver o0s, og vi beluawver Eller som tyskerne siger: Ein Mensch ist

kein Mensch. Det giver bade segte ydmyghed og sahdizerd. Det er endvidere et opger med
egoismen og selvtilfredsstillelsen som livsprincip.

| peedagogisk henseende indebeerer det bl.a.rrarmpskal leere det grundlaeggende ansvar for de
andre. Det indebeerer ogsa, at bagrn har krav p&aeige form for social kontakt som voksen-
kontakten er. Vi ma ikke som voksne treekke os frarbgrnene i misforstaet angst for at pavirke
dem. Vi ma heller ikke skubbe dem veek fra os idarabegge tilfeelde bliver bagrnene - og vi selv -
selvtilstraekkelige, vi taber selvrespekt, og virbliensomme. Bgrn har krav pa at dele liv med
voksne.

5. Mennesket er et kulturskabende vaesenv|v]

Gud vil ikke kaos. Han gav mennesket en opgavieulsitere jorden. Kultur er ikke udelukkende
skanne malerier og god musik. Kultur er arbejdé aadligt andens og handens arbejde fortjener
navn af kultur. Kulturen tjener savel vores oveelee som dette at gare livet bedre, skannere,
dybere og sandere. Landmanden, mureren, sygepiepeiSDB-programmgren, kunstneren og
leereren er derfor kulturarbejdere.

Skolen er derfor ét stort kulturveerksted. Denlesolut ikke det eneste, men et veesentligt sted for
at virkeliggere kulturbefalingen. Hjemmet og instibnen er det ogsa. Det handler om at fgre
barnet ind i dets del at kulturopgaven.

6. Mennesket er et destruktivt og konstruktivt vaesevi[vi]

Savel vor erfaring som Guds ord fortzeller os, aimesket er destruktivt. Det er vi helt og aldeles i
Gudsforholdet, og det er vi i hgj grad i forholtiemedmennesket.

Dette er en fundamental erkendelse i opdragegjsendervisning. Den kaster sund realisme ind
over den paedagogiske opgave og er samtidig matidéfinerer noget af opgaven med opdragelse,
nemlig at heemme det destruktive. Opdragelse haasientlig grad til hensigt at deempe de veerste
udslag af syndefaldets grundskade. Samtidig gigessbte paedagogisk stolthed, for opdragelse kan
ses netop som en af Guds modforholdsregler tiralesdbnen i verden.

Mennesket er dog ikke destruktivt i eksklusivstand. Vi er ikke djeevle. | kraft af at vi er skaibt
Gud og i kraft af de ordninger, Gud har indstiffeteegteskab, venskab og samfundsordninger) kan
mennesket ggre meget godt og tjenligt mod andrenesier.



Fordi barnet er bade destruktivt og konstruktil’vi som opdragere og undervisere opleve dem
som bade aktive og dovne, bade imgdekommende mdflfge. Ikke udelukkende det ene, og ikke
udelukkende det andet. Vigtigt er det derfor atrustyrke det konstruktive, nar det destruktive er
pa spil og at se ngdvendigheden af vaern mod detidige, selv nar det konstruktive blomstrer.

7. Mennesket er et "opdragelses-traengende” vaesenpii]

Dette falger af ovenstdende. Opdragelse bestarikité at haamme det onde og nedbrydende, men
ogsa i at fremme det gode og opbyggende. Deraf twgedrage” dvs. drage opad mod hgje og
sande livsmal. Bgrn har derfor ret til at leerejeater forskel ret og galt, godt og ondt, sandiged o
lagn. De har krav pa at fA voksengenerationens®dédsl pa, hvad det gode liv er. Ikke for at de
bevidstlgst skal overtage det alt sammen, mendaetly kan dannes i dette made.

Opdragere skal derfor ingenlunde skamme sigateghdrage, men dog til stadighed se egne fejl,
mangler og synder i gjnene.

8. Mennesket er et ansvarligt vaesenviii[viii]

Mennesket er et socialt vaesen, men ogsa et ensesgrnv Vi kan ikke leve hinandens liv. Der er
kun en, der kan leve mit liv. Vi star alene ovar@ud, bgrn savel som voksne. Vi har ansvar hver
iseer. Tager du ansvaret fra et menneske, sa tadert veerdighed.

Dette har stor paedagogisk konsekvens. Barnetrisamar - afhsengigt af alder, modenhed og
situation. Paedagogen er pa en vanskelig, men viggigave her: At kunne skelne mellem barnets
ret til relativ "uansvarlighed" (fordi voksne fon ¢&id baere ansvar for barnet) og dets ret til aeha
ansvar. Og peedagogen skal veere den modne, devigtddder den udvikling forlabe, hvor barnet
tildeles mere og mere ansvarlighed og fratages oggraere uansvarlighed.

9. Mennesket er et evigt vaesenix|[ix]

Mennesket lever ikke et liv i evige reinkarnatianérlever ét liv i verden, hvorefter dommen
kommer. Det er derfor kortsigtet kun at leve fomdere behov.

Det er vigtigt, at barnet ser sit liv i dette d@nperspektiv. Ogsa fortabelsen ma klinge med som
alvorsbaggrund i vores omgang med barnet. Det fdslad hver enkelt barn, som vi har med at
gere, enten gar evigt fortabt eller bliver evigli$t, skal ikke stjaele vor frimodighed, men
tveertimod veere en stadig anspore til at reekke bdetébedste. Barnet selv ma desuden pa rette tid
og sted og under de rette former mgde denne ewgisealvor.

10. Mennesket er et "frelses-treengende” vaesenx|x]



Fordi vi er destruktive, fordi vi er ansvarlige, fogdi vi er evige veesner, har vi et altoverskygigen
behov for guddommelig frelse. Ladt alene destrueremnesket sig selv. Men Gud har grebet ind -
pa to ledder: Her i verden har Gud indstiftet ondyeir (arbejde, segteskab, familie, venskab,
regeringer) til veern for mennesket. Og Gud har ygdjet en vidunderlig mekanik i selve
tilveerelsen, sa mennesket langt pa vej er ngdt iehandle andre ordentligt, for at fa det talelig
selv. Derfor handler s& megen paedagogisk virksorohgdat hjaelpe barnet ind i disse ordningen -
for dets egen og dets medmenneskers skyld.

Men disse ordninger i syndefaldets verden fraldexr mennesket. Dertil er bare ét middel
brugbart: frelseren Jesus Kristus. Han er Gudss&anenneskets altoverskyggende frelsesbehov.
Han er for gvrigt ogsa det svar, som alle de asdae lgber tilbage til. Evangeliet bliver derfor
ethvert barns stgrste behov.

Hvis det er en stor paedagogisk opgave at fgneemerind i Guds skaberordninger i syndens
verden, sa er det en endnu langt starre opgaeekdierdem evangeliet - maske sa stor en opgave, at
den slet ikke kan kaldes paedagogisk. Og dog! Guddigt at bruge synderes mangelfulde munde,
formuleringsevner, handlinger, kontaktmulighedeedagogiske evner og kaerlighed dertil. Alt
sammen séledes, at Anden er den eneste livgiver.

Far landmanden sar sin jord til, plgjer, hart@mler og gader han jorden. Han undlader ikke at
gere alt dette, selv om han godt ved, at spiredndfgger i selve kornet. Han ved, at hans arbejde
ngdvendigt, for at der kan vokse korn i hans m@gdkhan ved, at selve livet rader han ikke for.
Sadan er det ogsa at veere en formidler af evatgsked til barn og unge.

For nu at blive en tand mere konkret, lad os ggasiem grundleeggende bibelske udsagn om
opdragelse og undervisning. Guds ord er ikke eragasgisk opslagsbog. Alligevel har Gud ogsa
pa det peedagogiske felt givet nogle faste holdeg@ungom der er uhyre vigtigt, vi holder fast i —
selv om vi ikke er enige i alle konsekvenserne faétar Gud siger noget, er det nemlig altid til
bedste for mennesker.

|. Der er legitime autoriteter og lydighed kommer & tale

Det fjerde bud ("Zr din far og din mor”) er udtridr, at Gud har indsat psedagogiske autoriteter -
farst og fremmest far og mor - i barnets liv. kalll forstand geelder det andre, som overdrages
ansvar for barn, fx leerere, bgrnehavepaedagogeredgnmejdere i kristent bgrnearbejde. Af de
nytestamentelige uddybninger af det fijerde buds(fEf4 og Kol 3,20-21) fremgar det tydeligt, at
budet bl.a. implicerer barnets lydighed. Ikke blipndighed, for barnet er ikke en hundehvalp, men
seende lydighed, fordi den voksne er veerd at réspekg kan forklare sig.

Autoriteter er ngdvendige her i verden for aterogan seette magt bag kampen for at heemme det
onde og fremme det gode i barnets liv. Der ma vaegen, der kan saette "power" bag savel den
veernende som den opbyggende opgave. Derfor erutadlgeggende godt for bagrn at magde
graenser, nar disse seettes af voksne, som ikkeugiahderes position til underkuelse af barnet.



Man bliver nogen - man far identitet - nar liheir graenser. Vel at maerke andre greenser end dem,
man helt selv definerer.

Il. Opdragelse og undervisning sigter pa barnets $estaendighed

Det er Guds vilje, at en mand skal forlade sinoiamor (1 Mos 2,24). Dette er ikke blot et udsagn
om aegteskabsindgaelse, men ogsa om selvstaendsmipbeddere forstand. Selvsteendigheds-
trangen hos barnet er ikke syndig; den er i pagt @eds vilje. Som opdragere og undervisere er
det derfor vores konstante opgave at stgtte baamesund selvsteendighedsudvikling - kort sagt at
gaere os selv overfladige. Det kan vaere lige sakadigs, som det er vigtigt!

Dette indebeerer ogsa, at barnet har ret til Hesgeenser. Barnet har ret til at vente sig
respekteret, ikke som voksen, men netop som bamnvbksne og barnet er principielt pa niveau
med hinanden; men den voksne er for en tid givetdighed over barnet. - En myndighed, som
altid skal tjene barnets tarv.

lll. Opdragelse ma bygge pa tilskyndelser og posite eksempler OG opdragelse ma advare,
bestemme, kraeve og evt. straffe

Skriften taler om betydningen af forbilleder. Opgiese er ikke fgrst og fremmest et spgrgsmal om
at sige nej - nej - nej. Men om at sige ja - ja;fjiemlig et ja til alt det gode og livsfremmende.
Ordsprogenes Bog rummer mange sadanne opmunttingedragere om at vise den rette ve;.

Det positive eksempel og opmuntringen til at ga tktte vej bliver sdledes ogsa en
understregning af, at barnet dur til noget. Barng®@nem voksne fa klare signaler om, at de er
gode til noget. At det er dejligt, at de findes,aigle kan noget.

Barn gar ikke farst og fremmest, hvad de voksgersDe gar, hvad de voksne gar. Dette laegger
et stort ansvar pa opdrageren.

Men opdragelse ma ogsa advare, bestemme, kigesd.straffe. Det gar ikke alt sammen med
det positive eksempel. Det er ganske enkelt ikkéstesk at opdrage ud fra den antagelse, at
advarsler, krav og staf kan undgas. Derfor vil emtlopdrager komme ud for at métte formane, give
ordre og straffe. Ogsa i s& henseende rummer Qugispes Bog mange formaninger til opdragere
om at sige nej til syndens vej og til at palaeggéemg barnet dette nej til alt ondt og nedbrydende.

Den voksnes opgave er netop at veere voksen!titestfs problemer er, at mange voksne er

umodne og ikke mener, at de har mere forstand giaangodt end barnet. Men den voksne bar i
kraft af sin modenhed og livserfaring kende mdrivet i dets mangfoldighed, end barnet gar.

IV. Opdragelse ma vaere baret af respekt for barnet



Det er vigtigt at leegge meerke til, at de nytestawige formaninger er afbalancerede. | samme
andedrag som de taler om bgrnenes lydighed, talendforaeldrenes rimelighed eller respekt for
barnet. "Og feedre, gar ikke jeres bgrn vrede, npeltag dem med Herrens tugt og formaning” (Ef
6,4). "Feedre, | ma ikke tirre jeres barn, sa deenimodet” (Kol 3,21). Det vil sige: | ma ikke &
jeres barn til vrede, ikke fremprovokere bitterlogdraseri hos dem, ikke presse dem ungdigt, sa de
mister modet og bliver forskreemte og kuede. Hverkgdige eller kuede bgrn er Guds vilje. Det er
altsa ikke bare bgrnene, der har en forpligtelseviéiksne har ogsa, og det haenger sa ngje sammen,
at den enes forpligtelse er den andens rettighethd®e har pligt til lydighed (med mindre de
derved bryder Guds vilje), og foraeldrene har tetttiorvente lydighed. Foraeldrene har pligt til

ikke at tirre bgrnene til vrede eller modigshedbagnene har ret til at forvente end sadan adfaerd
fra de voksne.

Her er der nok at se til for psedagoger. Det eaHenlyse modstykke til autoriteere laerere og
foreeldre, som mangler den segte respekt for badbette haenger ulgseligt sammen med det sidste:

V. Opdragelse ma veere baret af keerlighed

Keerligheden er ganske enkelt det baerende i forholdéem barn og voksne. - Nar vi opmuntrer,
vejleder, formaner, kreever og evt. straffer barnét,vi reekker det Guds ord, sa gar vi det i
keerlighed For sadan handler Gud jo imod os!

Keerligheden er det beerende i enhver mellemmeehgsklation, men i seerdeleshed i forhold til
barnet. Bibelen er gennemveaevet af et fader-billbdis, primaere karakteristika er kaerlighed. Og
efter Jesu eget ord er hele loven sammenfattatdatebelte keerlighedsbud. Ledetraden er altid:
Hvad er bedst for barnet? Og atwndlerderudfra.

Det er strengt ngdvendigt at minde om denne liderdimension i al opdragelse og undervisning.
Det er seerligt nadvendigt, fordi vores tid kendefa mange eksempler pa voksne, som udsaetter
barn for keerlighedslgse og kaerlighedsdraebende mkersa som vold, incest, vanrggt, grove
forsgmmelse osv.

Barnet har et grundleeggende behov for at falésiipgelseslgst elsket. Barnet ma vide sig elsket,
"blot" fordi det er til - ikke for det, det kan pstere eller ggre. Psykologer forteeller os, at ndtap
betingelseslgse kaerlighed er grundlaeggende for gensdnlighedsudvikling.

Keerlighed til barnet indebeerer fx langmodigheliighed til at patage sig smerte, barmhjertighed,
villighed til at Iytte til barnets signaler, konsedas, villighed til at seette egne behov til side,
skagnsomhed til at give barnet opgaver, som er ddfade, uden at veere for tyngende,
udholdenhed, villighed til at slippe barnet friiteghanden som det modnes.

Hermed er vi langt fra faerdige med paedagogikkekrigéen grund. Vi er kun lige begyndt. Det er
derfor afgarende, at vi styrker den psedagogiskeadama kristen grund, sa vi sammen kan pejle os
vej i den vanskelige, men vigtige opgaaersekke dagens bgrn det bedste for tid og evighed



Dertil give Gud os sin nade og velsignelse.

Denne artikel var bragt pa KPI's hjemmeside: wwivckp
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