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- Dannelse - bedsteborgerlighed eller kulturforimnigll
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1. Forskjellige leeringsformer — historisk og aktuet

1.1 Innledning

Det er selvsagt mange ulike oppfatninger om, hvatger og hvilken undervisning, som best
fremmer laering. Hva er malet for undervisningenfkéwerdier og livssyn har en, og hvilke
praktiske erfaringer har en gjort som laerer. Jéggerer altsa pa laererens menneskesyn,
samfunnssyn og verdisyn.

Ett er derfor & mate ulike utforminger av undervisrsog f. eks.:
» formidling av kunnskap

* interaksjon

* kommunikasjon

» sosialt samspill

» dialektikk

» kreativ prosess

¢ kunst



* problemlgsning

* begrepsleering

» forsterking av forestillinger og assosiasjoner
» skaping av interesser

« forming av andsevner

» elevaktivitet

» opplevelse og vekkelse av andsevner

Noe annet er, hvilket menneske- og verdisyn sogelidpak og legger premissene for de valg, en
gjar. Har en f. eks en vifbrstaelse av leering og undervisning, som inkladbele

skolesituasjonen, eller en mer snefastaelse, som innskrenker undervisning til erpak
vekselvirkning mellom leerer og elev ut fra et fgghnhold. Tar en utgangspunkt i et faglig innhold
fra fortid, natid eller fremtid, eller er det elevsin psykiske funksjon eller sosiale situasjom so
danner utgangspunktet?

Vi vil prgve a rydde i kaoset ved a systematisitteet hovedtradisjoner av laeringssyn:

1.2 Den dialektiske eller sokratiske tradisjonen

En hovedtanke er a realisere individet gjennomosiat orientert undervisningsmodell, dvs
interaksjonen mellom leerer og elev, der begge eveaaklaeringsprosessen. 2 hovedvarianter:

1.2.1 Dialogpedagogikken

Denne har flere ulike kilder som flyter sammen:

Psykoanalytisk teori (E.H.Erikson)
Indre

Kognitiv psykologi (J. Piaget)



Dialog

Aktivitetspedagogikk (J.Dewey)
Ytre

Interaksjons/kommunikasjonsteori

(Flanders m.fl.)

Vi far altsa en dialog mellom de indre formandeftereog utviklingsmgnster og det ytre miljget,
som leereren ma legge til rette i undervisningen.

1.2.2 Dialektisk pedagogikk

Denne blir ogsa kalt «polariserende undervisnigw»fokuserer hele tiden pa motsetninger;
mellom det som er, og det som bgr veere, mellonogrdandling, indre konflikter i begrep,
holdninger og livssyn.

Utgangspunktet her var den dialektiske materialissmm sag materien som det grunnleggende i
motsetning til menneskets bevissthet. Denne matgpskal s& overvinnes gjennom praksis.

Derfor skal undervisning sikte mot endring av praks

1.3 Den logisk - systematiske tradisjon

En legger her stor vekt pa struktureringen av wideingssituasjonen og i den sammenhengen far
laereren en sentral rolle. Vi taler om mal/middedggogikk. Dvs. at det gjelder a finne de
pedagogiske virkemidler, som leder frem mot maen her ogsa blir det viktig & la innlaerings- og
utviklingspsykologi mgtes i en undervisningste@riS.Bruner) Elevenes behov - representert i de
kognitive strukturene - ma svare til lzererens kkapsstoff som hand i hanske.

Det er klart, at dette kan fgre til en undervissiegnologi, som ser eleven som et objekt, der kan
styres frem mot et mal. Men det & ha et mal foremvidningen betyr ikke det samme, som at en ser
eleven som et objekt.



Denne tradisjonen har sterkt fokusert pa hvor giktidervisningsstoffet er for utvikling og vekst
hos eleven. Det kontroversielle i mal-middel-temiggn har videre fart til en debatt om
menneskesyn, kunnskapsbegrepet og verdisyn i teet he

1.4 Den ekspressive, dynamiske og kreative tradisjen

Her star vokster og utvikling i fokus og dette litirstatt primeert som en indre dirigert prosess.
Dette far sa konsekvenser for planleggingen ogngjerigringen av undervisningen. Vi mgter
stikkord som vekstpedagogikk og selvaktualisersagm vi kjenner fra humanistisk psykologi (A.
Maslow) og videre sterk vekt pa det subjektive RBgers).

Denne tradisjonen er sterk i synet pa, at «detinelenesket» ma sta i sentrum i undervisningen;
opplevelse, kreativitet, angst, lek, osv. En eeikklig til & splitte mennesket opp i intelektuel|
sosiale-, emosjonelle dimensjoner. Vi kan pekeogdéowedretninger:

1.4.1 Vekt pa de skapende kreftene

Her legger en i undervisningen vekt pa kreatividgpdragende leering, intuitiv og divergerende
tenkning. Malet er, at eleven skal fa utvikle ogytite sine egne ideer, fglelser og tanker i
undervisningen. Dette kreative og affektve er ler@spekt ved undervisningen, som en kan finne
sammen med begge de fgr nevnte tradisjoner.

Jeg vil her konkretisere gjennom en presentasjdtoafiuent undervisning/leering

Denne er i Norge presentert giennom N. M. Grendshadk; A leere er & oppdage. og er en form for
erfaringsleering. Konfluent betyr & flyte sammerieAdrosessene i laeringsarbeidet flyter sammen
mot ett felles mal. Dette gjelder seerlig det imtieiielle og det emosjonelle aspektet og tilsvdiler s
det tradisjonelle malparet i skolen

» kunnskap og ferdigheter

» sosial/emosjonell utvikling

Som laeringsteori kan vi skissere den pa fglgende:ma



KONFLUENT UNDERVISNING (kognitiv og affektiv)

Teoridel Opplevelsesdel Persondel Handlingsdel

Bruk av

Tavarepaog o forstaelse.  kunnskaber.

Basiskundskap.

Mal Forstaelse. Skaffe op plevelserGruppeforstt‘ilelse. Konfrontasjon
og erfaringer. L
med virkeligheten.
Litteratur. Gruppegvninger. Praksis.

Metode Film. Diskusjoner. Gruppegvninger. Undersgkelser.
Kunnskaps- Ekskursjoner. Diskusjoner. Utstillinger.
meddelelse osv. |Undersgkelser. Framfagringer.

Spargsmal Hvaer...? Hvordan Hvordan er jeg ___,;,!—Ivordan handler

fungerer...? jeg ...

Teoridelensamler kunnskap og en bruker bade fakta og begjiépd tillegg kommer ngdvendige
basisferdigheter.

Opplevelsesdeleapner for eleven sine egne sparsmal og erfaringernelasjon til de tema, en tar
opp i teoridelen. Det kan veere a hente frem, utdypsette ord pa opplevelser som eleven alt har,
eller en kan gjennom undring/fantasimetode og ulikdersgkelser legge forholdene til rette for
nye opplevelser.

Persondelefarer frem til vurderingsnivaet eller verdinivaBet dreier seg om a fa gkt selvinnsikt,
bevissthet og forstaelse, eller det a ta persatiling til kunnskapen. «Hvordan vurderer jeg deétt
Hva mener jeg? Personlig kunnskap gjagr noe meckdkelte sine oppfatninger. Den blir
meningsfull ved at den engasjerer, pavirker ogugener til ettertanke og til a ta ansvar for sine
meninger. Dette kan lett bli individualistisk elgmuppepreget, derfor er det viktig a fokusere pa
generalisering og tilknyttningspunkt utenfor indiet/gruppen. «Hva betyr det jeg arbeider med og
mener for andre mennesker»?

Handlings- eller konsekvensdal kople kunnskapen til verden utenfor klasserorhmelvilke
konsekvenser vil jeg, at det jeg har leert skabfanfeg - og for andre?» Denne konfrontasjonen
med livet, gir en ny dimensjon til lseringsproses&amoppdager mangfoldet og gjennom det, hva
som er vanskelig. Trolig finner vi her en ngkkéhtieningsfull undervisning.

1.4.2 Eksistensialistisk «mgte»-pedagogikk

Denne bygger pa M. Bubers «jeg - du» filosofi aiy sskarp kontrast til en mal/middel tenkning.
Her legger en vekt pa diskontinuerlige oppdragéisaser og det vil svekke tanken om en



systematisk planlagt undervisning som farer frérattmal. Men selv om leereren ikke kan dirigere
det pedagogiske mgatet, sa legger en vekt pa etmsgtisk danningsarbeid. Det er snakk om et mgte
mellom eleven og de ands- og kulturverdier somdiggtoffet, en ogsa matet med mennesker og
med naturverdier.

1.5 Elevaktive laeringsformer

| de senere ar er det blitt lagt stadig starre péktle elevaktive laeringsformer. Dvs. at en nytter
leeringsformer fra ulike tradisjoner, fordi det amgmensettingen av det helhetlige
laeringsprogrammet for barna/klassen, som stanisoRet blir ogsa vektlagt & nytte laeringsformer,
som gjer det mulig & sette hele mennesket i sentikka bare det intellektuelle. Vi kan med en
fellesbetegnelse kalle dette problembasert lae(PBL). Laeringsteoretisk har den vokst frem
innefor en kontekst av konstruktivisnmagn det er ingen ngdvendig avhengighet mellom
konstruktivismens kunnskapsfilosofiske rgtter ivdarsmen og PBL som laeringsteori.

PBL er noe mer en undervisningsmetode, det er smarelaeringsstrategi eller en didaktisk modell,
som omfatter en rekke metoder. | modellen innganlggging, gjennomfaring og evaluering av
leeringssekvensene. | PBL er kritisk til enveisfmimg av ferdigformulert kunnskap, fordi den gir
et utilstrekkelig grunnlag for reell leering. Demtetiske kunnskapsbasen er sa raskt gkende, at en
ma heller hjelpe elvene til & sgke og finne fresermne basen. Det er, som om leereren vil si:
«Halvparten av det, vi leerer dere, er feil. Beklayyts vet vi ikke, hvilken halvpart det er.»
Fagtrengselen og utvalg av stoff er et stadig viotegoroblem for skolen.

PBL bygger pa falgende intensjoner og prinsipper:

« Starst mulig naerhet og likhet mellom laeringssitolasjg elevenes praktiske hverdag - na og
siden. Vekt pa kunnskaper, holdninger og ferdighete

» Bygger pa elevenes tidligere kunnskaper, erfariogkompetanse. Dette representerer et
konstruktivistisk syn pa laering. Leering er ikkedarkonstruere ny kunnskap, det gjelder ogsa a
rekonstruere tidligere kunnskap i forhold til nynkiskap.

» Elevaktivt arbeid med leerestoffet og aktiv kunnssigking gjennom bl.a. problemlgsning og
informasjonsbearbeiding. Dette innebeerer leeringsdeet som fremmer livslang leering og
utvikler elevenes interesser og motivasjon. «Den & tak i poenget, er den, som er ute etter
det.»

1.6 Valg av utgangspunkt



Jeg vil ga inn for et undervisnings- og leeringsspm fanger opp vesentlige sider ved alle tre
tradisjonene. Variasjon er ngdvendig for 8 matedsmulike behov, evner og niva og for &
stimulere motivasjon, konsentrasjon og intereseangdepunktet vil likevel ligge i et mgte mellom
stoffet og eleven og i interaksjonen leerer og diéem disse begrepene sier lite, uten at vi definere
referanserammen eller «forutforstaelsen», somtteérséem inn i. Denne rammen gir uttrykk for et
pedagogisk grunnsyn, eller en pedagogisk filosofi.

La oss se pa et par eksempel: En kan gjerne Iaigraform av elevaktivitet sta sentralt i
leeringsarbeidet. Men opphgyd pa filosofiplanet #ahgi en ramme av pragmatisme eller
instrumentalisme som kriterium for kunnskapens vé&dnnhetsinnholdet blir avgjort av det
praktiske konsekvensene.

En kan gjerne la eleven sta sentralt i leeringsddteMen legger modellen et ensidig tyngdepunkt
der, vil elevens behov danne forutsetningen fog @&l laeringsstoff.

1.7 Et utvidet leeringsbegrep

Jeg gjgr meg til talsmann for et utvidet laeringsbpgDette kan antydes gjennom fglgende
sparsmal:

Hvor leerer viVi laerer her og nd. Leering er en kontinuerlig pssssom ikke er knyttet til
bestemte steder og tider, men en laerer ogsa iamsgsiske og ustrukturerte situasjoner. (Jf. IKT
samfunnet, som barna lever i.) Leering blir ofteriet som endring av adferd ut fra erfaring.
Denne erfaring er ikke bare noe eleven ma sgkgjarg noe med. Erfaring kommer til eleven og
gjar noe med ham. Men slike opplevelser (hendelsarpearbeides og ga over til forstaelse og
innsikt om den skal kalles laeerdom. Her kommer skaba.

Hvem leerer vi avReerer vi av erfaring, kan alt og alle i prinsippetre min laeremester. Dette
hgres banalt ut, men det gir perspektiver. Laererefiktig for barns lsering, men han er ikke alene.
Her kommer hele personalet inn, de andre elevén@sgpner som oppstar, baker...You name it!
Men alt dette kan lett bli tilfeldige og usammengemnde blokker, viss ikke de blir sammenbundet.
Derfor ma elevene inviteres til & ta alle inntryddcimpulser med seg inn i et systematisk arbeid.

Hva leerer vi‘Det er snakk om kunnskap, ferdigheter, holdningeadferd. Derfor er det ikke nok
med en kunnskapsskole i tradisjonell mening. Skfikks arbeide med barns holdninger, sa vet vi
at den kognitive siden bare er en av faktorene, feomer disse. Derfor ma spgrsmalet, om hva vi
lerer, fa konsekvenser for, hvordan vi leerer.

Men ogsa kunnskap har flere sider. Fakta og beguepskap er «objektiv» og malbar. Vi kjenner
den fra naturvitenskaplig forskning, der det gjeléidinne den rette metoden. Denne kunnskap gir



«facts», den er nyttig, og den kan til en viss gradenteres» inn i eleven. Men vi har ogséa
verdikunnskap. Denne er pa en annen mate «subjekdiet den tar opp, hva som er godt og ondt
for mennesket, slik kunst, historie og religiondat opp. . Vi mgter meninger, interesser, vilje,
motgang, kamp og konflikter. Denne kunnskap kame ikddles, men gir impulser til holdning og
handling. Den danner verdier, ja, former livssyerdikunnskap er selvsagt ikke ngytral - den kan
ikke veere det verken for leerer eller elev. Detevkr en annen metode enn orientering. Det kreves
et stasted i en kultur, en sammenheng, som madeefer eleven, sa den kan bli en del av eleven.

Vil vi, at leering skal fare til dannelse, ma vigmitere verdikunnskap i skolen.

Hvordan leerer vi¥i har understreket sammenhengen mellom hva virlegydvordan vi leerer.
Sikter vi mot dannelse, dvs. en livslang leeringseffma vi legge vinn pa helhet, sammenheng,
struktur og mening i leeringssituasjonen. Eleverfanglassere livet sitt inn i den store fortelling,
danne seg et verdensbilde, en livsforstaelse, elelike blokkene litt etter litt kan falle sammain t
en meningsfull helhet. Her mgater vi et stort pedggjodilemma at den helhet, som fagenes
disipliner har utviklet - og skolen tatt inn i simdervisning - ikke er sammenfallende med barnets
subjektive helhetsforstaelse pa de laveste klassskwden. Derfor bar vi arbeide mest mulig
tverrfaglig og temabasert pa smaskoletrinnet.

2. Hvorfor og med hvilken rett opplaerer vi barn?
2.1 Et Gudgitt oppdrag

«Hgr, Israel! Herren var Gud, Herren er en. Og dualselske Herren din Gud av hele ditt hjerte og
av hele din sjel og av all din makt. Disse ord gegibyder deg i dag, skal du gjemme i ditt hjerte.
Og du skal innprente dem i dine born. Du skal tatedem nar du sitter i ditt hus, nar du gar pa
veien, nar du legger deg, og nar du star opp. Dal binde dem som et tegn pa din hand, de skal
veere som en minneseddel pa din panne. Du skaksiem pa derstolpene i ditt hus og pa dine
porter.» (5. Mos. 6, 4-9.)

Slik lyder selve grunnloven for undervisning og d@melse i det gamle Israel. Gjennom GT mgter
vi ofte «si fra til deres barn...»Grundig opplaering i gudskunnskap har alltid fulgt ppdiske folk.
Det har veert en allsidig oppleering med to brennpuBkds store frelseshandling ved utgangen fra
Egypt, og apenbarelsen ved Sinai av Guds viljergjande ti bud. Dette har vaert selve
fundamentet, som gjennom artusen har holdt deskedblket oppe - pa tross av at de var spredd
over hele jordkloden.



| NT og inn i den kristne forsamling ble den santangke fart videre. Misjons- og dapsordren er
samtidig en laere-ordre:Leer dem...»Foreldrene er palagt & oppdra sine bastter Herrens vilje».
(Ef. 6)

Ogsa i kristenlivet har en lagt vekt pa dette nimjeet, ved husandakt, i den kristne forsamling
giennom et omfattende barne- og ungdomsarbeida\syrke det kristne innslaget i offentlige
skoler og ved kristne friskoler.

Guds ord er livet for oss - og for vare barn! Atergned Guds ord er & komme pa kollisjonskurs
med Gud og hans lover. | et pedagogisk perspektitenBibelen oss med de plikter og oppgaver,
som Gud legger inn over foreldrene. Vi star ansydior Gud var skaper for, hvordan vi oppdrar de
barna, han gir oss. Dette ansvaret beerer vi meagekssnar vi lar andre overta deler av barnas
oppdragelse. Slik er foreldrenes primat i oppdrsgebegrunnet i et ansvar gitt av Gud selv,
realisert i en ordning - familien - villet og inftsav Gud.«Foreldrene er Guds personlige
representanter overfor barna, nar det gjelder ongsog oppdragelse. Slik sett er altsa
foreldreretten og den myndighet som fglger av detmedskap for og en del av Guds autoritet,»
sier pedagogen Oddbjgrn Evenshaug.

Menneskerettighetertear sin rot i gresk og jadisk/kristen tenkning.fiiner ikke begrepet i
Bibelen, men det harer til pa skaperplanet medsgonelt og allment innhold. Det var farst
giennom den generelle FN-erklaeringen om menneskgretene, at dette ble nedtegnet i 1948.
Siden har vi fatt flere konvensjoner, som i dagettislig bindene for de medlemsland, som har
skrevet under pa dem.

Staten skal verne om det enkelte menneskes ratigtierfor er disse utformet slik, at det er
individ, eller grupper av individ som barn, ungereidre, minoriteter o0.s.v., som har rettigheter.
Rettigheter for organisasjoner og skoler falgeed@s$ indirekte i samme grad, som de er med a
virkeliggjare individenes rettigheter.

Basis for rettighetene til kristne organisasjorienér vi i trosfrihetsretterStaten har plikt til &
respektere foreldrenes frihet til & sikre en relsggpg moralsk oppdragelse av sine barn i henHold ti
deres overbevisning. Dette blir forstatt som retileh drive kristne friskoler.

Foreldreretterer slatt fast ved, at de har farsteretten til ehvilken undervisning barna deres
skal fa.



3. Hva skal barn lzere, nar de bade skal veere foramkt i fortiden og pakledt
nutiden — og hva med fremtiden?

Utgangspunktet for all virksomhet, som beerer knsten, er Guds Ord!

Ordet gir mal og motiv for en tjeneste i skolennaet gir ingen detaljert oppskrift pa pedagogiske
opplegg og handlinger. Derfor blir ogsa ansvared teaere leerer s& mye stgrre:

« Den enkelte har aldri med et andet menneskerat gden at han holder noget af ditsi sin
hand.» (Lagstrup)

Skjelvende stiller vi oss inn under oppdraget, @ingbade kulturoppdraget og misjonsoppdraget.
Vi vil se oss glad pa malet, og sa ga for a fineewtil a realisere det.

Hva er s malet?

Jeg finner ikke noe bedre formulering enn den Qfst&e har formet. Elevene skal fan«
mulighet til & forsta seg selv og verden omkring ismenfor rammen av en kristen
virkelighetsoppfatning. Jeg vil utvide denne definisjonen noe og taldligssyn, der Jystese
bruker «virkelighetsoppfatning» Livssyn er et mmfattende begrep, som favner om bade
virkelighetsoppfatning, menneskesyn og verdisyn.

Var oppgave ma veere a gi de unge et helhets&yitveerelsen og en grunnholdnitidivet. Gi

dem hjelp til_livsmotog livsdyktighet Kort sagt; gi livssynsdanning ut fra en pedagogis
helhetstenkning. Har vi en slik sammenheng mellém verdigrunnlag og var verdiformidling i var
pedagogiske hverdag?

Mennesket trenger oppdragelse - « for menneske rat blive »



| alle kulturer har det vist seg ngdvendig at eratesvar for barna og gir dem omsorg. Barnet har
rett til & fa veere barn - rett til & vente at ne#vise veg. Derfor ma noen ta pa seg oppgaven a
veere oppdragere, vaere slike som gar foralewsy det de leerer Her gjelder Ibsens ordEktusen
ord seg prenter som en gjernings Spor».

Det snakkes i dag om at grensene mellom skolejitaog naermiljg ma brytes nedBare den
laering, som skjer pa bakgrunn av et integrert ndgaykan i det lange lgp ogsa veere
holdningsdannende sier Guttorm Flgistad.

| all oppdragelse ligger noe mer enn a leere, endéare & holde». Det leerer eleven i mate med
mennesker, som lever det, de sier. Derfor ma védagogiske program vaere bygget opp pa en slik
mate, at elevene far anledning til & leve detzeiet.

Vi snakker her om laeringsmiljget.

Det begynner i klassen, men det slutter ikke det.lDeier seg ut til skolen, hjemmet, naermiljget.
Miljg gar pa opplevelsessiden av arbeidet, deberan har felles, noe som samler, skaper trivsel;
men ogsa konsentrasjon og motivasjon for arbeidet.

«Bedre oppdrager enn arbeidet har Skaperen ikkeogib skrev Bjarne Hareide. Jeg vil legge til
at bedre grobunn for selvtillit enn a lykkes i gieid, som er verdsatt i et fellesskap, kjennee ikk
jeg til.

Oppdragelse er a fgre barnet inn i var kulturforstéelse.

Mennesket kan ikke forsta seg selv uten a kjerméistorie. Det er nettopp ved & finne sin plass i
historien at en kan finne seg selv.

Det er sa mye na-tid i dag. Na-tiden er virkeligimedg den endrer seg hele tiden. Pa en mate er det
slik, men virkeligheten er i like hgg grad a vaspetatt av det ulgselige, av det varige. Vi ma fa
hukommelsen tilbake, slik at vi vet noe om, hvereni



Slik er det var oppgave som oppdragere a gi emmiplv livet, som har veert, som er, og som skal
komme. En slik tolking av livet kaller vi et livssySkolens oppgave er a gi eleven hjelp til & forst
seg selv og verden omkring seg innenfor en slikmemA forstd er & se helhet og manster i
tilveerelsen og a tilegne seg en grunnholdningvit!

Men mennesker i var kultur kan ikke forsta seg sién a kienne den kristne tradisjon. Vart folk
har en felles forhistorie, som er et kulturhisteiiasktum. Derfor kan heller ikke mennesker i dag
formulere en livstolkning, eller et livssyn utemedatere det til kristendommen. En kan komme ut
med et positivt eller negativt forhold til kristéo og tanke, men en kan ikke late, som om
kristendommen ikke var her.

Sekularisering har vi. Pluralisme likesa; men dséger ikke kristendommen som aktuell
livstolkning ut av spill.

Hva betyr sa dette for vare pedagogiske program?

Vi har en stor og rik skatt av felles arvegodsliken var. | den sammenhengen har
kristendommen ytt et avgjgrende bidrag. Det erdokvne folkeeventyrene vare, de klassiske
forfatterne lbsen, Bjgrnson, H.C Andersen. Detrepedagogisk oppgave a gi barn og unge ei
kulturell identitet, uten & vaere ensidig. Ja, ghdet mangfold av impulser, men da uten & skape
forvirring.

Tenk pa salmeskatten var! Barn burde leere salmgsa de som er tunge og lange - ved & synge
dem ofte. Slik kan det dannes en klangbunn, eessnoibliotek, som barnet senere kan sgke vidom,
erkjennelse og andelig rikdom i. Hvorfor skal altstaes og derfor forklares for barna? Er det ikke
slik i livet, at nar vi sgker ny erkjennelse, stwialltid g& pa randen, eller litt pa den andides av

var fatteevne?

Dette kulturstoffet, der ogsa det kristne far kénged, er var felles verdiarMen det spesifikt
kristne i disse verdiene er forankret i den kridoe Derfor er det ikke det samme, hvilke
andsstrgmmer disse verdiene blir forankret i. kridbm er mer enn etiske fellesverdier. Blir dette
«mer» borte, sa er begrepet bedre egnet til atdsnn a oppklare.




Skal mennesket leere a erkjenne og forvalte skapeatyena dette fa pedagogiske konsekvenser for
kunnskapstilegnelsen. Hva bar vi spgrre etterderngen av et undervisningsopplegg?

a) En forutsetning for all god kunnskapsformidlarg at vi makter & skape et gadbeids- og
leeringsmilja.

Det er avgjgrende for et menneskets totale arbwidats og veeremate, at det opplever trygghet.
Elevens mate med skolefellesskapet ma derfor indehasse kvaliteter, som kan tilfredsstille de
grunnleggende behovHun trodde pa meg, og det ble jeg menneske sigr Olav Duun. Dette har
fatt ket aktualitet p& grunn av tendensen til gpping av sosiale- og familisere nettverk.

«Eg @nsker, at skolen skal veere min verskriver en 7 aring.

| en kristen skole ma arbeidet med laeringsmilj@eteren prioritert oppgave. Dette ma fa
konsekvenser for, hvordan personalet bruker siaidshd.

b) Undervisning er lzerer og elev i mgte med et riaée Det & velge materiale krever et bevisst
arbeid. Vis respekt for materialet, for det pavitkdeelt sett bar derfor materialet vi bruker:

- utfordre til grundig arbeidvi méa utvikle en holdning til arbeid, som er pregetansvar og
pliktfglelse. Tiden er en kostelig gave, den skkkigdes. Laereren ma ikke bli som en reiseleder
uten reisefglge - fordi elevene ikke fglger med.

- vaere meningsfullt for elevenall leering begynner i det kjente og sprenger sngene mot det
ukjente. Derfor ma undervisningen bygge pa eleviadar, om den skal kjennes relevant. Alle har
erfaringer, som kan veere utgangspunkt for leerigged@len svake eleven kan yte et konstruktive
bidrag. Kunnskap er en persondigk, som ma bygges opp ut fra den enkeltes staaed slik tar

vi hensyn til elevens integritet. Det er ikke spadsom hvor mye kunnskap, som strgmmer
gjennom elevene, men om hvor mye, og av hvilkeg,"am blir igjen i dem og fester seg i
personligheten.




- gi opplevelserHjertet ma igjen inn i leeringsprosessen. Med detrker varme, engasjement og
vilje til & bruke kunnskapen til beste for medmesket. Derfor ma det skapes mate mellom
mennesker og mellom elev og materiale, som karetenrbrann for handling.

Det trengs mye kunnskap for a forvalte skaperverkaitta og begrepskunnskap. Men viktigste
oppgaven for skolen er a levendegjgre verdikunnéiaplevene. Vi ma ikke bare tenke innhold
her, men ogsa maten fagene blir brukt pa, og samemgen de blir satt inn i.

Det gjelder & omsette verdiene til forpliktendevamsAnsvarlig forvaltning, ansvarlig livsfgrsel,
ansvarlige holdninger. Kort sagt; verdiene omskigtvd liv i et ansvars-mobiliserende miljg.

Finnes et kristent laeringssyn?

Jeg har pregvd a gi et tilfang til et leeringssyn,
som tar vare pa og stimulerer barns
skaperevner, laeringslyst og utvikling. Samtidig
som kulturarven blir formidlet videre til vare
barn. Et lseringssyn, som leder over i et
dannelsessyn, der verdier og livssyn ma danne
en basis for den oppdragelse, der ma skje i en
skole, som vil framheve barnas rett til a fa
vaere barn, dvs. bli veiledet av voksne.

Om dette skal kalles et kristent leeringssyn ewugigker pa. Det er et allment laeringssyn, som jeg
mener bgr bli alle barn til del. Det, vi kan katlestent i dette, er det dannelsesgrunnlaget, som
ligger i et kristent livssyn, menneskesyn, verdisgrvirkelighetsoppfatning.

Denne artikel var bragt pa KPI's hjemmeside: wwivckp



